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EDITORDEN

Dergimizin yeni sayisiyla sizlerle bir kez daha bulusmanin mutlulugunu ve
heyecanini yasiyoruz. Arastirmacilari, uygulayicilar ve politika yapicilari ortak
bir bilimsel zeminde bulusturmay1 amaglayan Istanbul Aydin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 2015 yilindan bu yana ulusal ve uluslararasi katkilarla egitim
alanindaki bilimsel bilgi iiretimine ve paylasimina katki sunmayi siirdiirmektedir.
Dergimiz; egitim ve ilgili disiplinlerde kaliteyi artirmay1, yenilik¢i yaklagimlar
desteklemeyi ve egitim sorunlarina ¢oziim tiretmeye yonelik akademik ¢alismalari
tesvik etmeyi temel hedef olarak benimsemektedir.

Dergimizin bu sayiya ulagmasinda emegi gecen tiim yazarlarimiza, titiz
degerlendirmeleriyle katki saglayan hakemlerimize, yayin kurulu iiyelerimize,
editoryal ekibimize ve siirece destek veren tiim idari ve teknik personele tesekkiir
ederiz.

2026 yili Nisan [12(1)] sayimizda; dgretmen egitimi, kapsayici egitim, degerler
egitimi, dil 6gretimi, egitim teknolojileri ve ¢ocuk haklar1 gibi giincel ve dnemli
temalara odaklanan yedi 6zgiin arastirma makalesi yer almaktadir. Bu sayida yer
alan calismalar; 6gretmenlerin STEM egitimine yonelik hizmet i¢i egitim sonrasi
degisen alg1 ve uygulamalarini, ortadgretim dgrencilerinin Suriyeli dgrencilere
yonelik tutumlarimi 6lgmeye yonelik 6lgek gelistirme siirecini, 6zel gereksinimli
bireylerle c¢alisan 6gretmenlerin mesleki gereksinimlerini, erken c¢ocukluk
doneminde resimli cocuk kitaplar1 araciligiyla degerler egitimini, yapay zeka
destekli materyallerin Arapga dgretimine entegrasyonunu, farkl tilkelerde cocuk
haklarinin gelisimini ve konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik yontem ve
teknikler iizerine lisansiistii tezlerin genel egilimlerini incelemeyi konu edinmistir.
Bu galigmalar, egitim bilimlerinin farkli alt alanlarina 6nemli katkilar sunarken,
ayni zamanda glinimiiz egitim sistemlerinin kars1 karsiya oldugu ¢ok boyutlu
sorunlara yonelik bilimsel bakis acilar1 gelistirmektedir. Ozellikle 6gretmenlerin
mesleki gelisimi, kapsayici egitim uygulamalari, degerler egitimi ve egitimde
teknolojinin kullanimi gibi alanlarda sunulan bulgularm hem arastirmacilar hem
de uygulayicilar i¢in yol gosterici olacag: diigiiniilmektedir.

Dergimizde yayimlanan makalelerde yer alan goriis ve ifadelerin, editorlerin
veya yayin kurulunun degil, yazarlarin bilimsel sorumlulugu kapsaminda
degerlendirilmesi gerektigini bir kez daha hatirlatmak isteriz.

Bir sonraki sayimizda yeniden bulusmak dilegiyle, calismalarinizda basarilar ve
kolayliklar dileriz.

Sevgi ve saygilarimizla.

Do¢.Dr. Hadiye KUCUKKARAGOZ
Editor
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Erken Cocukluk Donemi Resz:{nli Cocuk Kitaplarinda
Degerler (“Elmer” Kitaplart Ornegi)

Duygu Ozan
Tringa Shpendi Sirin

Oz

Resimli ¢ocuk kitaplari, degerlerin ¢ocuklara aktarilmasinda giiglii bir aragtir. Bu
arastirmada, erken ¢ocukluk donemine yonelik Elmer resimli ¢ocuk kitaplari se-
risi, kok degerler agisindan incelenmistir. Nitel aragtirma deseninde yliriitiilen
caligmada, 14 kitabin metinleri icerik analiziyle, gorselleri ise betimsel analizle
degerlendirilmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin deger ve davranis tutum cizelgesi-
ne dayali aragtirmacilar tarafindan olusturulan kontrol listesi araciligiyla yapilan
incelemede metinlerde 194, gorsellerde ise 156 kok deger 6rnegine rastlanmistir.
Metinlerde en ¢ok sayg1 ve dostluk degerleri vurgulanirken vatanseverlik degeri-
ne sinirli diizeyde yer verilmistir. Gorsellerde ise en sik karsilagilan degerler dost-
luk ve sevgi olurken vatanseverlik ve diiriistliikk degerlerine hi¢ rastlanmamistir.
Sonug olarak Elmer kitaplar1 degerler egitiminde dgretmenler, aileler ve cocuklar
icin etkili bir kaynak niteligi tagimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Erken cocukluk, Resimli ¢cocuk kitaplari, Elmer, Kok deger-
ler, Degerler egitimi

Sorumlu yazar: Duygu Ozan, Bagcilar Nevin-Mehmet Bilginer Ilkokulu, duygu.ozan.2106@gmail.com
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Values in Picture Books for Early Childhood: The Example
of the “Elmer” Books

Abstract

Illustrated children’s books are a powerful tool for transmitting values. This re-
search, supported by a qualitative research design, evaluated 14 books of the
Elmer series of illustrated children’s books according to their root values char-
acteristics. The texts were analyzed using content analysis, and the visuals using
descriptive analysis. Through systematic examinations that adhered to the values
and behavioral attitudes of the Ministry of National Education, 194 examples of
core values were found in the texts and 156 in the visuals. Respect and friendship
were most frequently emphasized in the texts, while patriotism was mentioned
to a limited extent. In the visuals, friendship and love were the most frequently
compared values, while patriotism and honesty were not identified. In conclu-
sion, Elmer books provide an effective resource for educators and children in
values education.

Keywords: Early childhood, Illustrated children’s books, Elmer, Root values,
Values education



Duygu Ozan, Tringa Shpendi Sirin

GIRIS

Erken ¢ocukluk donemi, yasamin ilk yillarindan sekiz yasina kadar olan siireci
kapsamakta olup bireyin gelisiminde kritik bir donem olarak kabul edilmektedir.
Bu dénem, dgrenme hizinin en yiiksek oldugu, beynin ve diger gelisim alanlari-
nin hizla olgunlastig bir siirectir (Tungeli ve Zembat, 2017). Arastirmalar, yasa-
min ilk yillarinda edinilen deneyimlerin bilissel, sosyal, duygusal ve ahlaki ge-
lisim iizerinde kalic1 etkiler yarattigini ortaya koymaktadir (Berk, 2021; Phillips
ve Shonkoff, 2000). Beyin gelisimi, dil becerileri, sosyal-duygusal yeterlikler,
kisilik ve karakter olusumu gibi alanlarda ortaya ¢ikan 6grenme ¢iktilari, bireyin
ilerleyen yillardaki akademik basarisi ve toplumsal uyumunun temelini olusturur
(Thompson ve Meyer, 2014). Bu siire¢ erken ¢ocukluk egitimi ile desteklendigin-
de ¢ocuklarin hem kisisel hem de toplumsal gelisimleri agisindan 6nemli katkilar
saglanmaktadir (Akto ve Akto, 2020; OECD, 2021).

Erken ¢ocukluk donemi yalnizca bilissel 6grenme agisindan degil duygusal, sos-
yal ve davramissal gelisim acisindan da kritik bir zamandir (Turhan ve Ozbay,
2016). Cocuklar bu dénemde g¢evrelerinden aldiklari uyaricilar, gézlemler ve de-
neyimler araciligiyla degerler hakkinda ilk fikirlerini edinirler. Bu siiregte aile
ve okul, degerlerin kazandirilmasinda temel iki 6grenme ortami olarak 6ne ¢ik-
maktadir (Yildirim ve Caliskan, 2021). Aile, ¢cocuklarin degerlerle ilk tanistiklari
yerdir ve burada edinilen tutumlar, ¢ocuklarin toplumsal iligkilerinde nasil dav-
ranacaklarini belirlemede 6nemli rol oynar (Pekdogan, 2018; Grusecve Hastings,
2015). Okul ise degerlerin planl bicimde 6gretildigi, rehberligin ve modelleme-
nin 6n planda oldugu kurumsal bir ortamdir (Aydogdu ve Alkan, 2020). Akbas
(2008) degerler egitiminin temel amacint ¢ocuklara iyi insan olmay1 6gretmek,
topluma kars1 sorumluluk gelistirmek ve etik kararlar almalarin1 saglamak ola-
rak tanimlamigtir. Benzer bicimde Noddings (2013), erken yaslarda verilen etik
egitimin ¢ocuklarda empati, sorumluluk ve bakim kavramlarini gelistirdigini be-
lirtmektedir.

Erken cocuklukta degerler egitimi, ¢cocuklarin bireysel karakter gelisimlerinin
yant sira toplumsal uyum becerilerini de sekillendiren 6nemli bir faktordiir. Bu
donemde cocuklar, yasamlar1 boyunca ihtiya¢ duyacaklar temel etik, sosyal ve
insani degerlerle tanisirlar. Bu degerler arasinda saygi, diiriistliik, sorumluluk, 6z
denetim, sevgi, yardimlagma ve empati gibi temel ilkeler yer alir (Akto ve Akto,
2020; Schwartz, 2012). Bu degerlerin erken yaslarda kazandirilmasi ¢ocuklarin
karakter gelisimini desteklerken toplumda ahlaki sorumluluk bilincine sahip bi-
reyler olarak yetismelerine yardimci olur (Sezer ve Yalman, 2022; Lapsley ve
Narvaez, 2006). Tezel Sahin ve Artan (2011), erken ¢ocuklukta degerler egitimi-
nin oyun, hikaye ve drama gibi etkilesimli yontemlerle verilmesinin 6grenmeyi
daha kalict hale getirdigini vurgulamaktadir. Berkowitz ve Bier (2005) de deger-
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lerin davranisa doniistiiriilmesi siirecinde etkin katilimin ve modellemenin kritik
oldugunu ifade etmektedir.

Degerler egitimi siirecinde kullanilan materyallerin niteligi, cocuklarin sosyal ve
ahlaki gelisimlerini dogrudan etkiler. Bu baglamda cocuk kitaplar1 hem pedago-
jik hem de estetik acidan degerler egitimi i¢in etkili araglar olarak goriilmektedir
(Arabaci ve Aydogan, 2025; Sachdev, 2017). Hikayelerde yer alan karakterler,
olay orgiileri ve temalar araciligiyla ¢cocuklara olumlu davranis 6rnekleri sunulur;
bu da onlarin soyut degerleri somutlastirmalarina ve igsellestirmelerine katki sag-
lar (Cadden, 2015; Nikolajeva, 2014). Ogretmen ve ebeveynler, ¢ocuk kitaplari-
n1 empati, diirlistliik, saygi ve sorumluluk gibi degerlerin dgretilmesinde rehber
arag olarak kullanabilirler (Saglik ve Erbagci, 2025; McGavock, 2007). Nitelikli
cocuk kitaplari, metin ve gorsellerin biitlinciil yapistyla ¢cocuklarin hem duygusal
hem biligsel gelisimini destekler. Gorsel anlatimlar ¢ocuklarin soyut kavramlari
anlamalarini kolaylastirirken metinler ahlaki muhakeme siire¢lerini besler (Dur-
maz ve Yorulmaz, 2022; Sipe, 2008). UNESCO (2015), erken yaslarda deger
temelli okuryazarligin kiiltiirleraras1 anlayis, baris ve siirdiiriilebilir toplumlarin
insasinda temel rol oynadigini vurgulamaktadir.

Tirkiye baglaminda, Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2017) tarafindan belirlenen
on temel kok deger (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik) degerler egitiminin temelini olus-
turmaktadir. 2024 yilinda giincellenen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim
Programlar1 Ortak Metni ise bu gerceveyi genisleterek “Erdem-Deger-Eylem”
yaklasimini benimsemistir (MEB, 2024). Bu yeni model, bireyin yalnizca akade-
mik bilgiyle degil ahlaki biling, duygusal farkindalik ve toplumsal sorumlulukla
donatilmasini hedeflemektedir. Bu yaklasim, uluslararasi alanda karakter egiti-
minin biitiinciil modelleriyle drtiismektedir (Berkowitz ve Bier, 2005; Halstead
ve Pike, 2006).

Degerler egitimi ve ¢ocuk kitaplar iizerine yapilan ulusal ¢aligmalar, bu mater-
yallerin ¢ocuklarin karakter gelisimi iizerindeki etkisini agikca ortaya koymakta-
dir. Ortakdylii ve Durukan (2023), Sessiz Sakin’in Giiriiltiilii Maceralar serisinde
0z denetim degerine sik¢a vurgu yapildigini; Ozan ve Yorulmaz (2023) ise Co-
cuk Kalbi kitabinin deger aktariminda etkili bir kaynak oldugunu belirtmislerdir.
Kilav (2024), Esit Masallar Serisi resimli ¢ocuk kitaplarinda yardimseverligin
en ¢ok islenen deger oldugunu saptamistir. Bu ¢aligmalar arasinda Elmer kitap
serisi, degerler egitimi acisindan 6zel bir yere sahiptir (Ozan, 2023). Eker ve
Eroglu (2024), Elmer serisinin dostluk, sevgi, diiriistliik ve farkliliklara saygi gibi
degerlere sikga yer verdigini Giiveng ve Giiney (2024) ise serinin ¢ocuk felsefesi
baglaminda farkliliklara saygi degerini destekledigini belirtmistir. Ancak bu ¢a-
ligmalarin ¢cogu ya tek kitapla sinirli kalmis ya da yalnizca metin analizine odak-

4



Duygu Ozan, Tringa Shpendi Sirin

lanmistir. Dolayistyla Elmer kitap serisinin tamaminin hem metin hem gorseller
acisindan kok degerler baglaminda incelenmesi, erken gocuklukta deger aktari-
minin kapsamli bi¢imde anlasilmasina 6nemli katki saglayacaktir.

YONTEM

Hazirlanan derleme c¢alismasi resimli ¢ocuk kitaplarinin metin ve gorsellerinden
cikarilan kok degerleri belirlemeyi amaglamistir. Literatiir taramasi yapilarak ve
ilgili arastirmalar ile karsilastirilarak olusturulmustur.

Arastirmanin Modeli

Kavramlarin aragtirma siireci boyunca yeniden yapilandirildigi, sezgisel anlayi-
sin 6n planda tutuldugu ve verilerin 6rnekler, anilar, hikayeler gibi dogal anlatilar
araciligiyla toplandigi arastirmalar genelleme amaci giitmeden olgular1 derinle-
mesine anlamay1 hedefleyen nitel aragtirma yontemi kapsaminda ele alinir (Son-
mez ve Alacapinar, 2011). Nitel arastirmalar bireylerin deneyimlerine, anlamla-
rina ve algilarina odaklanarak sosyal olgular1 dogal baglamlari i¢inde incelemeyi
amaclar (Patton vd., 2015). Bu yaklasim, arastirmaciya olgularin ¢ok boyutlu
dogasini kesfetme ve yorumlama esnekligi saglar (Ugur ve Saylik, 2025).

Bu aragtirmada temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. Bu desen, incelenen
olgunun dogal baglaminda derinlemesine ve anlam odakli olarak anlasilmasini
amagclar. Arastirmada, nicel 6l¢iimler yerine metin ve gorsel materyaller tizerin-
den veriler toplanmis ve katilimcilarin ya da materyalin yiikledigi anlamlar tize-
rinde durulmustur. Temel nitel aragtirma deseni esnek bir yapiya sahip olup siireg
icinde ortaya ¢ikan yeni temalarin analizine olanak saglar. Bu desen, belirli bir
olgu ya da durumun nasil anlamlandirildigin katilimeilarin bakis agisindan de-
rinlemesine incelemeyi amaglayan bir yaklagimdir (Merriam, 2018). Creswell’e
(2017) gore bu desen, sosyal olgularin karmagik yapisini betimlemeyi ve yorum-
lamay1 amaglayan esnek bir ¢ergeve sunar. Bu desende veriler genellikle goriis-
me, gbzlem ve dokiiman analizi gibi nitel tekniklerle toplanir, elde edilen veriler-
den kategoriler ve temalar olusturularak yorumlayici sonuglara ulasilir (Y1ildirim
ve Simsek, 2021).

Bu arastirmada, ¢ocuk kitaplarindaki degerlerin nasil sunuldugunu belirlemek
ve bu sunumun altindaki sebepleri derinlemesine anlamlandirmak, Elmer resimli
cocuk kitaplarinda yer alan kdk degerleri incelemek amaciyla “temel nitel arag-
tirma” deseni tercih edilmistir. Bu desen, kitaplarin gorsellerinin betimsel bir an-
layisla yorumlanmasina olanak saglamistir. Arastirma siireci boyunca veriler do-
kiiman incelemesi yoluyla toplanmis, kitabin metinlerinden elde edilen bulgular
icerik analizi ile degerlendirilmistir. Boylece erken ¢ocukluk donemine yonelik
deger aktariminin Elmer kitaplar1 araciligiyla nasil yapilandirildigina iliskin de-
rinlemesine bir kavrayis gelistirilmistir.
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Calisma Grubu

Caligma grubu i¢in segilen 6rnek tizerinde goriis bildirilen, somut ve ulasilabilir
evren, ¢alisma grubunu olusturur (Karasar, 2004). David Mckee’nin yazdig 14
adet resimli Elmer ¢ocuk kitabir arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Bu kitaplar: Elmer Kar Keyfi, Elmer Riizgarda, Elmer ve Giil, Elmer Sel Baskini,
Elmer ve Wilbur, Elmer, Elmer Fillerin Yarisi, Elmer ve Biiylikbaba Eldo, Elmer
ve Balinalar, Elmer ve Kelebek, Elmer ve Yeni Bir Macera, Elmer’mn Ozel Giinii,
Elmer ve Canavar, Elmer ve Su Aygirlart’dir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, kitaplarda yer alan degerlerin belirlenmesi siirecinde Milli Egitim
Bakanlig1 (2017) tarafindan ortaya konan on kdk deger ve bu degerlere yonelik
tutum ve davranis kontrol listesi Ol¢iit olarak kullanilmigtir. Bu kontrol listesi
Tablo 1°de gosterilmistir:

Tablo 1
Kok Deger Kontrol Listesi
Degerler Degerlerle iliskili Bazi Tutum ve Davranislar
Adalet Adil olma, esit davranma, paylagma
Dostluk Digerkamlik, giiven duyma, anlayish olma, dayanigma, sadik

olma, vefali olma, yardimlasma

Acik ve anlasilir olma, dogru sozlii olma, giivenilir olma, séziinde

Diiriistliik
durma
" . Davraniglarini - kontrol etme, davranislarinin = sorumlulugunu
Oz denetim N o . e o o
tistlenme, 6z giliven sahibi olma, gerektiginde 6ziir dileme
Sabir Azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme

Algak goniillii olma, bagkalarina kendine davranilmasini istedigi
Saygi sekilde davranma, diger insanlarin kisiliklerine deger verme,
muhatabinin konumunu, 6zelliklerini ve durumunu gézetme

Aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, giiven duyma,

Sevei merhametli olma, vefali olma

Kendine, ¢evresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma; séziinde
Sorumluluk durma, tutarli ve giivenilir olma, davranislarinin sonuglarini

iistlenme

. lisk: | kurall ki 1 k

Vatanseverlik Calis an olma, dayvamlsn.la, urallara ve kanunlara uyma, sad1

olma, tarihsel ve dogal mirasa duyarli olma, toplumu 6nemseme
Vardimseverlik Comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver

olma, paylasma
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Tablo 1’de yer alan adalet, dostluk, diriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik kok degerleri, degerlere iliskin tu-
tum ve davranislar esas alinarak kitap serisinde bulunmaya ¢alisilmistir. Ayrica
bu degerlerin metin i¢inde dogrudan kullanilmasi da o degeri igerdigi anlamina
gelmistir. Arastirmada 14 resimli cocuk kitabi, birden fazla arastirmaci tarafindan
iki kere okunarak metin ve gorsellerindeki kok degerler belirlenmistir. Belirlenen
kok degerler arasinda farkli uzmanlarin goriisleri alinarak goriis birligi ve goriis
ayrilig1 olan durumlar tespit edilmistir.

Gegerlik, Giivenirlik ve Arastirmanin inandlrlcﬂlgl

Nitel arastirma geleneginde, nicel ¢aligmalarda kullanilan gegerlik ve giivenirlik
kavramlariin yerini inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik
kavramlar1 almistir. Bu anlayis, nitel arastirmanin dogasina uygun olarak arastir-
ma slirecinde seffaflik, derinlik ve giivenirligi 6n plana ¢ikarmay1 amaglamakta-
dir (Yildirnm & Simsek, 2021). Arastirmanin inandiriciligi, siirecin agik ve sef-
faf bir bigimde yiiriitiilmesini ve sonuglarin baska arastirmacilar tarafindan teyit
edilebilir olmasini gerektirir. Bu dogrultuda, arastirmaci Elmer kitap serisine ait
dokiimanlarla uzun siireli ve tekrarl bigimde etkilesimde bulunmustur. incelenen
kitaplar arastirmacinin derslerinde siklikla kullandigi materyaller oldugundan,
hem igerik hem gorsellerle derinlemesine bir asinalik gelistirilmistir. Bu uzun
siireli etkilesim, verilerin yorumlanmasinda dogruluk ve derinlik saglamistir.

Ayrica, arastirmacilar gorsel verilerin analizini elestirel bir bakis agisiyla gercek-
lestirebilmek amaciyla resim analizi egitimi almiglardir. Bu durum, gorsel ve-
rilerin degerlendirilmesinde sistematik ve bilingli bir yaklagim gelistirilmesine
katki saglamistir. Arastirmanin inandiriciligini giiclendirmek amaciyla dokiiman
incelemesi siireci alan uzmanlari tarafindan da degerlendirilmistir.

Uzman incelemesi siireci su sekilde yiiriitiilmiistiir:

1. Arastirmacilar tarafindan farkli zamanlarda okunan kitaplar metin ve gorsel
acidan ayri ayri analiz edilmistir.

2. Degerler egitimi alaninda uzman bir arastirmaci kitaplar1 yeniden inceleye-
rek metinlerde ve gorsellerde yer alan degerleri belirlemistir.

3. Degerler egitimi dersi veren bir gretim elemani ile ¢evrim igi toplantilar
diizenlenmis ve elde edilen kodlamalar arasindaki goriis birligi ve ayriliklar
tartisilmistir.

Arastirmada kuramsal ¢ergeveye dayali bir 6n kod listesi kullanilmigtir. Bu kod-
lar i¢in Tablo1’de yer alan kdk deger listesi kullanilmigtir. Degerlerin tanimlan-
masinda “gdzlemlenebilir davranis gdstergeleri” esas alinmistir. Ornek olarak
metinde gegen “adil olma, esit davranma, paylagsma” tutumlari adalet degeri ile
iligkilendirilmistir. Bunlar kok deger listesinde agiklanmistir. Ayrica deger ismi
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dogrudan gegiyorsa yine o deger iginde degerlendirilmistir. Diger uzmanlar da bu
listeye gore degerlendirmelerini yapmistir. Metin analizinde degerler; karakter-
lerin diyaloglari, i¢ sesleri veya anlaticinin ifadeleri lizerinden tespit edilmistir.
Gorsel analizde ise metinde acikca belirtilmeyen ortiikk mesajlar incelenmistir.
Ornek olarak bulgular kisminda da yer alan “yardimlasma” degeri bulunurken
gorseldeki tiim detaylar incelenmistir. Tiim fillerin bir araya gelerek yoldaki ka-
yalar1 kaldirmasi, degerin sadece bireysel bir yardim degil bir grup dayanigsmasi
ve 1is birligi olarak kurgulandigim gostermektedir. Fillerin fiziksel ¢abasi ve yiiz
ifadeleri, okuyucuya “birlikte basarabilme” mesajini iletmektedir. Kontrol liste-
sinde is birligi yapma tutumu yardimlagsma degeri ile iliskilendirilmektedir.

Caligmada, verilerin analizinde kodlayicilar arasi giivenirligin ve genel arastirma
tutarliligimin saglanabilmesi icin Miles ve Huberman’in (1994) gelistirdigi for-
miilden yararlanilmistir:

Gorus Birligi

Givenirlik = ———————— m
uvenirt Gords Birligi + Gorus Ayrihg

Metin analizleri i¢in hesaplanan gilivenirlik orani1 0,87, gorsel analizler i¢in he-
saplanan oran ise 0,79 olarak bulunmustur. Her iki oran da %70’in lizerinde ol-
dugundan, kodlayicilar arasindaki uyumun kabul edilebilir diizeyde oldugu sdy-
lenebilir (Miles ve Huberman, 1994).

Aragtirmanin inandiricili§ini artirmak amaciyla hazirlanan kontrol listesi ve ana-
liz edilen kitaplardan segilen 6rnek kodlamalar, alaninda uzman bir akademisyen
tarafindan incelenmis ve "degerleri temsil etme giicii" onaylanmistir. Kitaplar sa-
dece yiizeysel olarak degil metin ve resim arasindaki anlamsal iliskiyi ¢dzecek
sekilde defalarca okunarak derin odakli veri toplama yapilmistir.

Arastirmanin aktarilabilirligini artirmak amaciyla, ¢aligma siireci ve analiz adim-
lar1 ayrintili bigimde betimlenmis, okuyucularin benzer arastirmalar1 farkli bag-
lamlarda yiiriitebilmelerine olanak taniyacak agiklikta sunulmustur (Merriam,
2018). Analiz edilen her bir degerin kitapta nasil ge¢tigi ve okuyucuya sunuldugu
baglam dogrudan alintilar ve gorsel betimlemelerle sunularak ayrintili betimleme
yapilmustir.

Tutarlilik (dependability) acisindan, arastirma siireci disaridan tarafsiz bir gozle
degerlendirilmistir. Bu kapsamda, tiim ¢aligma siireci okul 6ncesi egitimi alanin-
da gdrev yapan bagimsiz bir 6gretim elemanina sunulmus, stirecle ilgili toplanti-
lar yapilarak analizlerin tutarlilig1 kontrol edilmistir. Ayrica ¢calismanin uygulayi-
cilar1 arasindaki goriis birligi ve goriis ayriliklarinin dengesine bakilmistir.
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Son olarak teyit edilebilirlik (confirmability) ilkesi dogrultusunda, aragtirmanin
tiim verileri, analiz notlar1 ve dokiiman kayitlar1 sistematik bi¢cimde arsivlenmis
ve gerektiginde incelenebilir sekilde saklanmistir. Béylece arastirmanin bulgula-
rinin kisisel 6n yargilardan arindirilmig, nesnel temellere dayali oldugu giivence
altina alinmstir.

Verilerin Analizi

Nitel veri analizi, verilerin sistematik bi¢imde ¢dziimlenmesi ve anlamlandiril-
masi stirecidir. Bu analiz tiiri, arastirmacinin topladig1 veriler arasindaki oriintii-
leri, benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya ¢ikararak derinlemesine bir kavrayis ge-
listirmesini saglar (Creswell ve Plano Clark, 2020). Nitel veri analizinde veriler
yalnizca smiflandirilmaz ayni zamanda yorumlanarak, olgularin daha genis bir
baglamda nasil anlam kazandig1 agiklanir (Merriam, 2018). Bu siirecte, metin-
lerde yer alan ifadeler belirli kategorilere ayrilir, bu kategoriler arasindaki ortak
noktalar kodlar araciligiyla belirlenir ve temalar olusturularak bulgular sistematik
bigimde sunulur (Miles ve Huberman, 1994).

Bu caligmada, Elmer kitap serisinde yer alan metin ve gorsellerdeki kok degerle-
rin tespit edilmesi amaciyla icerik analizi yaklasimi1 benimsenmistir. Icerik anali-
zi, yazili ve gorsel verilerin anlamli kategoriler ve temalar ¢ergevesinde diizenle-
nip yorumlanmasina imkan veren sistematik bir yontemdir. Yildirim ve Simgek’e
(2021) gore igerik analizi, verilerin kodlanmasi ve kategorilere ayrilmasi yoluyla
anlamli bir yaprya dontistiiriilmesi slirecidir. Bu analiz siireci, verilerin yalnizca
betimlenmesini degil ayn1 zamanda bu verilerden temalar gelistirilmesini de ige-
rir.

Arastirmacilar ve alan uzmanlari, Elmer kitaplarinda acikga ifade edilen (dogru-
dan) ve Ortiik bigimde aktarilan (dolayli) degerleri belirlemek i¢in degerler kont-
rol listesi kullanmislardir. Metinlerde tespit edilen degerler kodlanmis, benzer
kodlar bir araya getirilerek kategoriler olusturulmus ve bu kategorilerden temalar
gelistirilmistir. Her bir temanin siklik orani yiizdelik olarak hesaplanmis, boylece
kitaplarin deger aktarimi agisindan ne 6l¢iide zengin olduklar1 belirlenmistir. Bu
stireg, icerik analizinin sistematik yapisi sayesinde verilerin giivenirligini ve tu-
tarliligini artirmistir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Elmer kitaplarindaki gorsellerin analizi ise betimsel analiz yontemiyle gercek-
lestirilmistir. Betimsel analiz, gorsel verilerin anlamlandirilmast ve gorsellerde
yer alan mesajlarin sistematik bigimde ¢oziimlenmesini saglar (Yildirim ve Sim-
sek, 2016). Bu analiz tiirli, ylizeysel betimlemelerin 6tesine gegerek, gorsellerin
icerdigi temalarin daha derinlemesine agiklanmasina olanak tanir (Yildirim ve
Simsek, 2021). Arastirmacilar, gorselleri “degerler kontrol listesi” temelinde in-
celeyerek gorsellerde temsil edilen degerleri belirlemis; bu degerlerin sikliklarini
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yiizdelik oranlarla ifade etmistir. Boylece, gorsellerin deger aktarimindaki rolii
sayisal olarak da desteklenmistir.

Veri analiz siireci, arastirmanin nesnelligini ve tutarliligini saglamak amaciyla
coklu uzman degerlendirmesiyle yiiriitiilmiistiir. Ik olarak, kitaplarin metin ve
gorselleri arastirmacilar tarafindan farkli zaman dilimlerinde incelenmistir. Ar-
dindan ayni kitaplar {i¢ alan uzmani (degerler egitimi alaninda bir 6gretim go-
revlisi, degerler egitimi uzmani ve okul dncesi 6gretmeni) tarafindan bagimsiz
olarak degerlendirilmistir. Arastirmacinin resim analizi sertifikasina sahip olma-
s1, gorsellerin yorumlanmasinda elestirel ve teknik bir bakis agis1 gelistirmesine
katki saglamistir.

Aragtirmanin son asamasinda, arastirmacilar ve alan uzmanlar tarafindan yapi-
lan kodlamalar karsilastirilmig, goriis birligi ve goriis ayriligi bulunan durumlar
tespit edilmistir. Ortak degerlendirmeler sonucunda temalar son haline getirilmis
ve ulasilan bulgular sistematik bir bigimde raporlanmistir. Bu ¢oklu degerlendir-
me siireci, arastirmanin inandiriciligin (credibility) artirmis ve bulgularin gilive-
nirligini gli¢lendirmistir (Miles ve Huberman, 1994).

BULGULAR

Arastirmada, David McKee’nin kaleme aldig1 Elmer serisine ait Elmer Kar Keyfi
adli kitabinin metinlerinde 7 kok deger, gorsellerinde 8 kok degere rastlanmis-
tir. Elmer Riizgarda adli kitabinin metinlerinde 14 kok deger, gorsellerinde ise
15 kok degere rastlanmistir. Elmer ve Giil kitabinin metinlerinde 15 kok deger,
gorsellerinde ise 14 kok degere rastlanmistir. Elmer Sel Baskini adli kitabin me-
tinlerinde 16 kok deger, gorsellerinde ise 14 kok degere rastlanmistir. Elmer ve
Wilbur adli kitabin metinlerinde 9 kok deger, gorsellerinde ise 10 kok degere
rastlanmigtir. Elmer adli kitabin metinlerinde 9 kdk deger, gorsellerinde ise 6 kok
degere rastlanmistir. Elmer Fillerin Yarist adli kitabin metinlerinde 12 kok deger,
gorsellerinde 6 kok degere rastlanmistir. Elmer ve Biiylikbaba Eldo adli kitabin
metinlerinde 14 kok deger, gorsellerinde 12 kok degere rastlanmistir. Elmer ve
Balinalar adli kitabin metinlerinde 11 kok deger, gorsellerinde 12 kok degere
rastlanmistir. Elmer ve Kelebek adli kitabin metinlerinde 13 kok deger, gorsel-
lerinde ise 12 kok degere rastlanmistir. Elmer ve Yeni Bir Macera adli kitabin
metinlerinde 15 kok deger, gorsellerinde ise 9 kdk degere rastlanmigtir. Elmer’in
Ozel Giinii adli kitabin metinlerinde 22 kok deger, gorsellerinde ise 14 kok de-
gere rastlanmigtir. Elmer ve Canavar adli kitabin metinlerinde 16 kok deger,
gorsellerinde ise 9 kok degere rastlanmistir. Elmer ve Su Aygirlari adli kitabin
metinlerinde 20 kok deger, gorsellerinde ise 14 kok degere rastlanmistir. Aras-
tirmada, Elmer kitaplarinin metinlerinde 194 farkli noktada kok degerlere iliskin
bulgular tespit edilmistir. En fazla yer verilen degerlerin saygi (f=39) ve dostluk
(f=36) oldugu belirlenmistir. Diger degerler ise sirasiyla yardimseverlik (f=29),
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0z denetim (f=24), sevgi (f=22), sabir (f=15), sorumluluk (f=11), adalet (f=9) ve
diiriistliik (f=6) olarak siralanmaktadir. Vatanseverlik (f=3) degeri ise en az temsil
edilen kok deger olmustur. Bu ¢aligmada, Elmer serisine ait kitaplar degerler egi-
timi agisindan incelenmis; metinlerde yer alan degerlerin tiirleri, en fazla goriilen
kok deger ve toplam bulanan degerler, bulunma sikliklari ve yiizdelik dagilimlari

Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2
Elmer Kitaplarinin Metinlerinde Bulunan Kék Degerler
. Kitabin Metinlerinde Bulunan Metinlerde En Toplam
Kitabin adi Kik Deserler Fazla Bulunan f Bulunan %
& Kok Deger Degerler
Elmer Kar Dostluk, Sabir, Yardimseverlik,
Keyfi Oz denetim, Diiriistliik Dostluk 3 7 43
Elmer Sevgi, Yardimseverlik, Dostluk, .
Riizgirda Oz denetim, Diiriistliik, Sabir Sevei 4 14 28,57
. Saygi, Dostluk, Yardimseverlik,
Elmer ve Giil Sevi, Sorumluluk Sayg1 7 15 47
Baskim :  DAYEL > Dostluk 4 16 25
Sorumluluk, Sevgi
Yardimseverlik, Dostluk, Oz de-
El ] ]
fner ve netim, Sorumluluk, Diristlik, Yardimseverlik 3 9 33
Wilbur Sevei
evgi, Saygl
Sevgi, Saygi, Dostluk, Oz dene- .
Elmer tim, Sabir, Adalet Sevei 3 9 3
Elmer Fillerin  Dostluk, Sayg1, Oz denetim, So-
Yarisi rumluluk, Adalet, Sabir, Sevgi Dostluk 4 12 3
Elmer ve Saygi, Sevgi, Oz denetim, Dost- Saver 3 21
Biiyiikbaba luk, Yardimseverlik, Diiriistliik, Sezgi 3 14 21
Eldo Sabir, Adalet g
Elmer ve Saygi, Yardimseverlik, Sevgi
bl 9 bl 1 1
Balinalar Sabir Sayg1 6 >3
Elmer ve Yardimseverlik, Saygi, Dostluk, .
Kelebek Oz denetim, Sevgi Yardimseverlik 5 13 38
Elmer ve Yeni Saygl, AQalet, Sabir, Oz dene- Sayg1 3 20
. tim, Sevgi, Dostluk, Vatansever- 15
Bir Macera . . Adalet 2 13
lik, Yardimseverlik
Saygi, Oz denetim, Adalet, Va-
Elmer’n tanseverlik, Sevgi, Sabir, Yar- Saygi 5 2 23
Ozel Giinii dimseverlik, Diiriistliik, Sorum- Oz denetim 4 18

luluk, Dostluk

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 12 Sayi 1 - 2026 (1-25)
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Elmer ve Dostluk, Oz denetim, Sorumlu-  Dostluk 7 16 44
Canavar luk, Saygi, Sevgi Oz denetim 4 25
Elmer ve Su Yardimseverlik, Sayglz Sabr, Yardimseverlik 5 25
Sorumluluk, Dostluk, Oz dene- 20
Aygirlari Saygi 4 20

tim, Adalet

Tablo 2’ye gore Elmer kitap serisinde tiim kok degerlere yer verildigi goriilmek-
tedir. Kitaplarda en fazla saygi degerine yer verildigi goriilmektedir. Metinlerde
yer alan bu degerlerin bazilart dogrudan alint1 seklinde asagida sunulmustur:

SAYGI
Metinde saygi degeri; algakgoniillii olma, diger canlilara deger verme, gerekti-
ginde tesekkiir etme, nezaket kurallarina uyma ile iligkilendirilmistir.

“Elmer ve Kelebek” kitabindan:

Kelebek Elmer’a tesekkiir etti. “Ben delikteyken dal 6niime diistii” dedi. “Belki
bir giin sana olan borcumu 6deyebilirim”

“Hi¢ onemli degil Kelebek” dedi Elmer. (s.6)

DOSTLUK

Analiz bulgularma gore, metinde dostluk degeri yalnizca kisiler arasi iliskiler
baglaminda degil, ayn1 zamanda dayanisma ve digerkdmlik gibi toplumsal er-
demlerle birlikte anlam kazanmaistir.

“Elmer ve Yeni bir macera” kitabindan:

Filler nehrin kars1 kiyisindan, “Yasasin! “diye bagirdilar. “Ise yaradi. Elmer’imi-
za yeniden kavustuk.” Biitiin filler “Elmer, Elmer, Elmer,” diye tempo tutmaya
basladi. (s.20)

OZ DENETIM

Metinlerde, 6z denetim degeri, bireylerin yalnizca davraniglarini kontrol edebil-
me yetenekleriyle degil ayn1 zamanda uygun durumlarda 6ziir dileme ve hatala-
rin1 kabul etme tutumlariyla da iliskilendirilmistir.

“Elmer’m Ozel Giinii” kitabindan;
“Oziir dilerim” dedi Elmer.(s.4)

SORUMLULUK
Metinde sorumluluk degeri; giivenilir olma ve soziinde durma, arkadasina, ailesi-
ne kars1 sorumlu hissetme ile iligkilendirilmistir.

“Elmer ve Canavar” kitabindan:
“Benimle gel Elmer. “Ben sana g6z kulak olurum.”(s.16)

12
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Arastirma kapsaminda, Elmer kitaplarinin gorselleri incelendiginde 156 fark-
It kdk deger bulgusuna rastlanmistir. En yiiksek temsil edilen degerler dostluk
(f=67) ve sevgi (f=35) olarak saptanmistir. Bunun ardindan yardimseverlik
(f=24), sabir (f=11), sayg1 (f=7), 6z denetim (f=6), adalet (f=4) ve sorumluluk
(f=2) degerleri gelmektedir. Diirtistliik ve vatanseverlik degerleri ise gorsellerde
yer almamistir. Elmer serisi kitaplarinin gorsellerinde tespit edilen deger tiirleri,
en fazla goriilen kok degerler, bulunma frekanslan ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo

3 araciligiyla sunulmustur.

Tablo 3
Elmer Kitaplarimin Gorsellerinde Bulunan Kok Degerler
Kitabin Gorsellerde Toplam
. Gorsellerinde En Fazla o
Kitabm Adi Bulunan Kok BulunanKok |  Buluman %
< - Degerler
Degerler Deger
Sevgi, Dostluk, .
Elmer Kar Keyfi Sabir Sevgi 8 50
A Dostluk, Sevgi,
Elmer Riizgarda Yardimseverlik Dostluk 15 60
Dostluk, Sevgi,
Elmer ve Giil Sorumluluk, Saygi, Dostluk 14 50
Yardimseverlik
Elmer Sel Dostluk, . Dostluk 43
Bask Yardimseverlik,
askam Sevgi, Sabir Yardimseverlik 14 29
Sevgi, Dostluk,
Elmer ve Wilbur  Yardimseverlik, Sevgi 10 30
Sabir, Saygi
Elmer Sevgi, Dostluk Sevgi 6 67
Elmer Fillerin Adalet, D"Sﬂ‘.‘k’ Adalet 33
Yarisi Yardimseverlik,
ans Sevgi Dostluk 6 33
Elmer ve Dostluk, Oz
Biiyiikbaba Eldo denet.lm, Saygt, Dostluk 12 58
Sevgi, Sabir
Elmer ve Yardimseverlik, Yardimseverlik 25
. Sevgi Dostluk, Oz Sevgi 25
Balinalar denetim, Sabir
’ Dostluk 12 25
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 12 Sayi 1 - 2026 (1-25) 13
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Elmer ve YardlmseverlilF, . Yardimseverlik 5 42
Kelebek Dostluk, Sevgi, Oz
elebe denetim, Sabir Dostluk 4 12 33
Elmer ve Yeni Dostluk, Saygi,
Bir Macera Adalet, Sevgi Dostluk 4 ? 44
Elmer’m Ozel Dostluk, Dostluk 6 43
v . Yardimseverlik,
Giinii Sabir, Sevgi, Saygi  Yardimseverlik 4 14 29
Elmer ve Sevgi Dostluk Sabir ~ Sevegi 4 44
Canavar Oz denetim Dostluk 3 9 33
Dostluk,
Elmer ve Su Yardimseverlik,
Aygirlari Saygi, Sabir, Sevgi, Dostluk 8 14 57
Sorumluluk

Tablo 3’e gore, Elmer serisinin gorsellerinde diiriistliik ve vatanseverlik kok de-
gerleri yer almamaktadir. Ote yandan, dostluk degeri gorsellerde en cok temsil
edilen kok deger olarak dikkat cekmektedir. Gorsellerde yer alan bu degerlerden
bazilar1 fotograf seklinde; agiklamas1 metin seklinde asagida sunulmustur:

Sekil 1
Sevgi Degerine Ait Gorseller

Gorsellerde sevgi degeri; merhametli olma, giiven duyma, arkadaslarina saka-
lar yapma, vefali olma ile iligskilendirilmistir. Gorseller incelendiginde aglayan
bir canavara Elmer’in merhametle yaklastigim gérmekteyiz. Diger gorselde ise
Elmer, Wilbur ve diger fillerin hortumlariyla su fiskirtarak mutlu bir sekilde oy-
nadiklarini gérmekteyiz.
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Sekil 2

Gorsel analiz bulgularina gore dostluk degeri, digerkamlik, giiven duyma, anla-
yisli olma, dayanisma, birlikte hareket etme ve arkadas canlisi olma tutumlariyla
baglantili olarak temsil edilmistir. Farkli tiirden hayvanlarin bir arada yasadigini
gosteren sahnelerde, Elmer ve Wilbur’u izleyen fil siirlisiiniin dayanigsma iginde
hareket ettigi a¢ikc¢a goriilmektedir.

Sekil 3
Yardimlagma Degerine Ait Gorseller

Gorsel analiz bulgularina gore, yardimseverlik degeri, bireylerin is birligi yapma,
misafirperver davranma, birbirine yardim etme ve comert olma davranislariyla
temsil edilmistir. Ornek olarak, Elmer ve Wilbur ile diger fillerin kayalar1 birlikte
tagidigi, farkl bir sahnede ise birbirlerine yardim ederek boyama etkinligi ger-
ceklestirdigi gdzlenmistir.

TARTISMA VE SONUC

Cocukluk donemi, bireyin karakterinin ve temel degerlerinin sekillendigi kritik
bir evredir ve bu siiregte kazandirilan degerler, ¢ocuklarin toplumsal hayata uyum
saglamasinda, empati gelistirmesinde ve saglikli iligkiler kurmasinda belirleyici
rol oynar (Weare ve Gray, 2003). Arastirma bulgulari, Elmer kitap serisinin hem
metin hem de gorsellerinde ¢ok sayida kok deger igerdigini ortaya koymaktadir.
Metinlerde 194, gorsellerde 156 deger belirlenmis olup metinlerde en fazla saygi,
gorsellerde ise dostluk 6n plana ¢ikmistir. Bu durum, kitaplarin ¢ocuklara deger-
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leri ¢ok boyutlu bir bigimde aktardigim1 ve hem metin hem gorsel araciligiyla
ogrenmeyi destekledigini gostermektedir.

Elmer kitaplarinda 6ne ¢ikan bir 6zellik de farklilik temasidir. Elmer’in diger
fillerden farkli olmasi, ¢ocuklara baskalarinin farkliliklarini kabul etme, saygi
gosterme ve On yargisiz bakis agisi gelistirme firsati sunar. Baldwin (2018) ve
Choi (2025) gibi aragtirmacilar, kiigiik ¢ocuklarin farkliliklar1 degerlendirirken
rehberlige ihtiya¢c duydugunu ve bu tiir hikayelerin bu siiregte 6nemli bir rol oy-
nadigini belirtmektedir. Bu baglamda, Elmer kitaplar1 ¢ocuklarda kiiltiirlerarasi
farkindalik, hosgorii ve empati gibi degerlerin pekismesine katkida bulunabilir
(Lopez-Valero vd., 2025).

Son yillarda yapilan ¢alismalar, hayvan karakterlerin yer aldig1 hikayelerin ¢o-
cuklarin ahlaki, sosyal ya da bilissel 6grenmelerinde insan karakterli hikayeler
kadar etkili olmayabilecegini gostermektedir. Ozellikle Larsen, Lee ve Ganea’nin
(2017) ¢alismasinda, insan karakterlerin yer aldig1 hikayeleri dinleyen ¢ocukla-
rin paylagim davraniglarinda anlamli bir artig goriiliirken, antropomorfik hayvan
karakterlerin bulundugu hikayelerde bu etki gézlenmemistir. Benzer bigimde,
Russell (2022) da gergekei (insan) karakterlerin, ¢ocuklarda prososyal davra-
nislarin gelisimini desteklemede hayvan karakterlere kiyasla daha gii¢lii bir etki
yarattigini belirtmistir. Ganea ve arkadaslarinin (2014) arastirmasi ise, antropo-
morfik hayvanlarin yer aldig1 resimli kitaplarin ¢ocuklarin hayvanlar hakkindaki
biyolojik bilgileri 6grenmesini zorlastirabilecegini ortaya koymustur. Bu bulgu-
lar, hayvan karakterlerin 6zellikle soyut ya da ahlaki mesajlarin aktariminda her
zaman insan karakterler kadar etkili olmayabilecegine isaret etmektedir. Bununla
birlikte, literatiirde hayvan karakterlerin ¢ocuk gelisimi agisindan 6nemli katkilar
sundugunu ileri siiren ¢aligmalar da bulunmaktadir. Nitekim Burke ve Copenha-
ver (2004), Heintzman (2014), Peker ve Ahi (2019) ile Bas ve Ucuzsatar (2020)
gibi arastirmacilar, hayvan karakterlerin ¢cocuklarin sosyal ve duygusal gelisim-
lerini destekledigini, empati kurmalarini kolaylastirdigini ve dogaya karsi duyar-
lilik gelistirdiklerini vurgulamaktadir. Bu baglamda, resimli ¢ocuk kitaplarinda
hayvan karakterlerin kullanimi tartismali bir alan olmakla birlikte pedagojik ag1-
dan islevsel bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir. Elmer kitaplarinda oldugu gibi
hayvan karakterlerin eglendirici yonii ¢ocuklarin ilgisini ¢ekerken; farkliliklarin
kabulii, yardimlagsma ve sorumluluk gibi degerlerin dogal bir baglamda aktaril-
masina da olanak saglamaktadir. Ornegin Elmer’1n arkadaslarina yardim etmesi,
farkliliklart kabul etmesi ve sorumluluk gostermesi gibi davranislar, ¢gocuklarin
bu degerleri gozlemleyerek ve 6zdesim kurarak 6grenmelerine katki sunmakta-
dir.

Diger cocuk kitaplartyla yapilan karsilastirmalar, degerlerin aktariminda karakter
ve hikdye yapisinin 6nemini gostermektedir. Sara Sahinkanat ve Feridun Oral’in
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eserlerinde yardimseverlik, dostluk ve sevgi degerleri baskin iken saygi, diiriist-
likk, adalet ve vatanseverlik daha sinirli yer bulmaktadir (Duyar, 2021; Durmaz
ve Yorulmaz, 2022). Benzer bi¢imde Elmer serisinde de dostluk, yardimseverlik
ve sevgi gibi degerler dne ¢ikarken gorsellerde diiriistliik ve vatanseverlik sinirli
kalmistir. Bu durum, ¢ocuklarin degerleri 6grenmesinde metinlerin ve gorsellerin
birbirini tamamlayan bir rol oynadigini géstermektedir.

Ayrica resimli ¢ocuk kitaplarinin etkisi yalnizca degerlerin aktarimiyla sinirl de-
gildir. Burke ve Copenhaver (2004) ve Heintzman (2014), hikayelerdeki karak-
terlerin ve olaylarin ¢ocuklarin sosyal davraniglarini modellemede ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmede rol oynadigini belirtmektedir. Elmer kitaplari,
farklilik ve is birligi temalarini islerken ¢ocuklarin problem ¢6zme, sosyal etkile-
sim ve empati becerilerini desteklemektedir. Bu durum kitaplarin sadece bireysel
deger kazandirmakla kalmayip ¢ocuklarin toplumsal uyumlarini ve kolektif dav-
raniglarini da sekillendirdigini gostermektedir.

Aragtirma bulgulari, degerler egitimi acisindan 68retmen, aile ve okul is birligi-
nin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Degerler egitiminde 6gretmenlerin
pedagojik yeterliligi, hikayeler ve oyunlar araciligiyla degerleri etkili bicimde
aktarabilmelerini saglar (Berk, 2021). Ailelerin siirece dahil edilmesi, ¢ocuklarin
Ogrenilen degerleri giinliikk yasamda pekistirmelerini destekler. Ayrica kiiltiirel
baglam ve toplumsal ¢evre ¢ocuklarin degerleri anlamlandirmasinda etkili bir
faktordiir (Lopez-Valero vd., 2025).

Son olarak Elmer kitap serisinin metin ve gorsellerinin birlikte degerlendirilmesi,
cocuklarm degerleri biitiinciil bir sekilde 6grenmesini saglamaktadir. Metin ve
gorsellerin birlikte kullanimi ¢ocuklarin hem biligsel hem duygusal olarak de-
gerleri i¢sellestirmelerini kolaylastirmakta ve dgretmenlerin degerler egitiminde
materyal secimini giiclendirmektedir. Bu bulgular, degerler egitiminde resimli
kitaplarin sistematik ve biitlinciil bir sekilde kullanilmasiin énemini ortaya koy-
maktadir (Baldwin, 2018; Lopez-Valero vd., 2025).

Elmer kitap serisinin metin ve gorselleri, cocuklara degerlerin aktarilmasinda et-
kili bir ara¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir. Aragtirma bulgularina gére, metinlerde tim
kok degerlere yer verilmis; gorsellerde ise diiriistliik ve vatanseverlik degerleri
sinirli bulunmustur. Metinlerde saygi, gorsellerde ise dostluk en fazla goriilen
degerlerdir. Bu durum, kitaplarin ¢ocuklara degerleri ¢ok boyutlu ve biitlinciil
bir sekilde aktardigini gostermektedir (Baldwin, 2018; Lopez-Valero vd., 2025).
Hayvan karakterlerin kullanimi, ¢ocuklarin empati, sosyal farkindalik ve farkli-
liklara saygi gelistirmelerine katkida bulunmustur. Farklilik temasi, ¢ocuklarin
On yargisiz bir bakis agis1 gelistirmelerini ve toplumsal uyumu anlamalarini des-
teklemektedir (Choi, 2025; Heintzman, 2014).
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Arastirma bulgularina dayanarak, degerler egitiminde uygulama ve politika
gelistirmeye ydnelik bazi dneriler sunulabilir. Oncelikle dgretmenler, degerler
egitimini hikayeler, oyunlar, grup calismalar1 ve tartisma etkinlikleriyle destek-
lemeli; pedagojik becerilerini gelistirerek ¢ocuklarin degerleri etkili bicimde 6g-
renmelerini saglamalidir (Berk, 2021). Aileler de bu siirece dahil edilmeli, milli
ve manevi degerlerin énemi evde vurgulanmali ve okul-aile is birligi gii¢len-
dirilmelidir. Boylece gocuklar dgrenilen degerleri giinlik yasamlarinda pekis-
tirebilirler (Lopez-Valero vd., 2025). Egitim politikalar1 ve programlarinda ise
“Erdem-Deger-Eylem” ¢ergevesi dogrultusunda, degerler egitimi programlarinin
erken ¢cocukluktan itibaren uygulanmasi ve materyal ¢esitliliginin artirilmasi 6ne-
rilmektedir. Hem metin hem de gorsellerin birlikte kullanildig1 kaynaklar tesvik
edilmeli, cocuklarin degerleri biitiinciil olarak 6grenmeleri saglanmalidir. Ayrica
aragtirmalarin, metin ve gorsellerin birlikte analiz edildigi kapsamli calismalar
icermesi degerler egitiminde etkili yontemlerin belirlenmesine katki saglayabilir
ve farkli kiiltiirel baglamlarda karsilastirmali caligmalar yapilmasi tesvik edilme-
lidir. Son olarak, resimli ¢ocuk kitaplarinda hayvan ve insan karakterlerin dengeli
kullanimi, ¢ocuklarin empati, sosyal davranis ve deger kazanimlarini artirabilir.
Farklilik temalariyla desteklenen hikayeler, toplumsal farkindaligin giiglenmesi-
ne katki saglayabilir (Baldwin, 2018; Choi, 2025).

BEYANLAR
Etik Kurul izni
Arastirmanin etik onaya ihtiyaci yoktur.

Yazarlarim Katki Oranm
1.Yazar %60, 2. yazar %40

Cikar Catismasi
Arastirmacilarin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel
ve finansal ¢ikar ¢catigsmasi yoktur.

Destek ve Tesekkiir
Bu aragtirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.
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Extended Abstract

Introduction

Early childhood, broadly defined as the period from birth to age eight, is a vital
developmental stage during which children rapidly acquire cognitive, emotio-
nal, and social competencies.This period plays a foundational role in character
development, particularly in the formation of root values such as respect, empat-
hy, responsibility, and honesty. Values education during this stage has significant
implications for both personal development and social integration. Within this
context, picture books serve as important pedagogical tools for values transmissi-
on offering children relatable narratives and rich illustrative content.

The Elmer series, written by David McKee, is widely recognized for its colorful
illustrations and moral undertones, making it a potentially effective resource for
instilling root values in early learners. This study aims to evaluate the potential of
the Elmer picture book series in supporting values education by analyzing both
textual and visual components of 14 books in the series. The research is rooted in
the framework of the Ministry of National Education’s (MEB) ten foundational
values, including justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect, love,
responsibility, patriotism, and helpfulness.

Methodology

A - qualitative research design was adopted for this study. This approach enables
in-depth exploration of phenomena through the interpretation of written and vi-
sual data. The research corpus comprised 14 books from the Elmer series. A do-
cument analysis method was applied to examine the textual and visual elements
of these books. Data were collected using a checklist based on MEB's (2017) root
values and their associated attitudes and behaviors. Each book was read twice by
multiple researchers to ensure accuracy and consistency in coding. Values were
identified through explicit mentions as well as implied meanings within the nar-
ratives and illustrations.

The study's trustworthiness was ensured through prolonged engagement with the
texts, triangulation via expert review, and inter-coder reliability. The consistency
rate for text coding was calculated as 0.87, while for visual coding it was 0.79,
both indicating acceptable levels of reliability.
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The textual data were subjected to content analysis, and the visual data were anal-
yzed using descriptive analysis techniques. Values were categorized and coded,
and frequency and percentage distributions were calculated to identify prominent
themes.

Findings

The textual analysis of the Elmer series revealed 194 occurrences of root values.
The most frequently observed values in the texts were respect (f=39) and frien-
dship (f=36), followed by helpfulness (f=29), self-control (f=24), love (f=22),
patience (f=15), responsibility (f=11), justice (f=9), honesty (f=6), and patriotism
(f=3).

In contrast, the analysis of visual content revealed 156 instances of root values.
Friendship (f=67) and love (f=35) emerged as the most frequently illustrated va-
lues, followed by helpfulness (f=24), patience (f=11), respect (f=7), self-control
(f=6), justice (f=4), and responsibility (f=2). Notably, there were no visual repre-
sentations of honesty or patriotism.

Both the texts and illustrations showcased a broad spectrum of values, although
the emphasis varied. For instance, the value of respect was most prominent in the
texts, while friendship dominated the visuals.

Examples include:

* Respect: Shown in scenes where characters exhibit politeness and apprecia-
tion, e.g., a butterfly thanking Elmer.

*  Friendship: Highlighted through collective celebrations and expressions of
loyalty, such as elephants chanting "Elmer, Elmer" in unison.

* Self-Control: Represented by Elmer apologizing when appropriate.

* Responsibility: Illustrated by characters offering help and taking care of ot-
hers.

* Love: Visually depicted through joyful interactions and compassionate ges-
tures.

*  Helpfulness: Illustrated via cooperation, such as characters moving rocks
together.

Discussions, Conclusions, and Recommendations

The findings suggest that the Elmer book series contains a rich variety of values
suitable for early childhood education. The inclusion of nearly all root values,
particularly in the textual content, demonstrates the series’ potential as a supple-
mentary resource for educators and parents aiming to nurture ethical awareness
in young children. The absence of honesty and patriotism in the visuals, however,
suggests a limitation in the comprehensive transmission of values through ima-
gery alone.
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The use of animal characters in conveying moral lessons is another noteworthy
feature. While some scholars argue that anthropomorphic animals may reduce
the effectiveness of social learning, others believe that they enhance empathy
and ecological consciousness in children. The Elmer series, by personifying elep-
hants and other animals, succeeds in offering relatable and emotionally engaging
narratives.

The comparison with other notable picture book series by authors such as Sara
Sahinkanat and Feridun Oral reveals a common emphasis on friendship, helpful-
ness, and love. However, studies have shown that values like patriotism, honesty,
and justice are generally underrepresented in illustrated children’s books, a trend
also evident in the Elmer series.

In light of these observations, the study recommends:

* For educators: Incorporate the Elmer series into classroom activities to fa-
cilitate discussions on values, using both stories and illustrations to reinforce
key concepts.

*  For parents: Utilize books from the series during home reading sessions to
support children’s moral development.

*  For curriculum developers: Consider integrating value-rich picture books
like Elmer into the values education component of early childhood curricula.

*  For future research: Conduct longitudinal studies to assess the impact of
such books on children’s actual behavior and moral reasoning over time.

The Elmer series demonstrates substantial value as an educational tool for instil-
ling core moral principles in early childhood. While the textual content encom-
passes all ten MEB-designated root values, visual content shows certain gaps,
particularly in portraying honesty and patriotism. Nevertheless, the presence of
diverse values across both mediums affirms the series’ utility in values education.
Through strategic use by teachers and families, Elmer books can significantly
contribute to nurturing socially responsible and ethically aware individuals from
a young age.

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 12 Sayi 1 - 2026 (1-25) 25






ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI EGITIM
FAKULTESI DERGISi

ISTANBUL AYDIN UNIVERSITY JOURNAL OF
EDUCATION

ARASTIRMA MAKALESI Nisan / April 2026, 12 (1)

Basvuru Tarihi / Received: 04.12.2025
Yayimlanma Tarihi / Published: 30.04.2026
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Oz

Bu arastirmada 6zel gereksinimli bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin 6gretim sii-
recine iliskin gereksinimlerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirma temel bir
nitel arastirma olarak desenlenmistir. Arastirmanin katilimeilart i¢ Anadolu Bol-
gesi’nde yer alan bir 6zel egitim kurumunda gorev yapan, 6zel gereksinimli 6g-
rencilerle ¢alisan 6gretmenlerden olugmaktadir. Arastirma amaci dogrultusunda
katilimcilardan yar1 yapilandirilmig goriismeler ve dogal sinif ortaminda yapilan
gozlemler araciligryla veriler toplanmustir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerden
elde edilen bulgulara gore 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin
Ogretim siirecinde egitim-ogretim materyali gibi maddi gereksinimleri, davranig
yonetimi, degerlendirme yontemleri, aile iletisimi ve mesleki gelisim gibi alan-
larda 6gretimsel destek gereksinimleri oldugu ifade edilebilir. Gézlemlerden elde
edilen verilere gore ise 6gretim uygulamalarinda sistematikligin eksikligi, birey-
sel farkliliklara yeterince duyarlilik gosterilmemesi, degerlendirme siireglerinin
thmal edilmesi gibi alanlarin bulundugu bulgulara ulagilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda, 6gretmenlerin gereksinimlerine yonelik yapilandirilmig bir des-
tek egitim programi gelistirilmesi dnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Gereksinim belirleme, Hizmet i¢i egitim, Ozel egitim 63-
retmenleri, Nitel arastirma.
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Identifying the Needs of Teachers Working with
Individuals with Special Needs

Abstract

This study aims to identify the pedagogical needs of teachers working with in-
dividuals with special needs regarding the teaching process. The research is de-
signed as a basic qualitative study. The participants of the study consist of teachers
working with students with special needs at a special education institution located
in the Central Anatolia Region. In line with the research objective, data were col-
lected from participants through semi-structured interviews and naturalistic class-
room observations. According to the findings obtained from the semi-structured
interviews, teachers working with students with special needs have instructional
support needs in areas such as material resources, such as teaching materials,
behavior management, assessment methods, family communication, and profes-
sional development in the teaching process. Data obtained from observations re-
vealed findings such as a lack of systematicity in teaching practices, insufficient
sensitivity to individual differences, and neglect of assessment processes. Based
on the data obtained, it can be recommended that a structured support training
program be developed to meet the needs of teachers.

Keywords: Needs assessment, In-service training, Special education teachers,
Qualitative research.
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GIRIS

Ozel gereksinimli bireylerin egitim hakki, ¢agdas toplumlarin en temel insan
haklar1 arasinda yer almakta ve bu bireylerin yasam kalitesi ile toplumsal uyum-
larin1 dogrudan etkilemektedir. Egitim siireci, bireylerin yalnizca akademik bil-
gi kazanmalarin1 degil; ayn1 zamanda sosyal beceriler gelistirmelerini, bagim-
siz yasam becerileri edinmelerini ve toplumla biitiinlesmelerini saglamaktadir
(Birlesmis Milletler, 2006). Bu noktadan hareketle 6zel gereksinimli bireylerin
bireysel farkliliklarina duyarli, kapsayici ve destekleyici bir egitim ortami sun-
manin egitimin kalitesini artirmak ag¢isindan kritik 6neme sahip oldugu ifade
edilebilir (Ainscow, 2005, s. 109). S6z konusu siirecin en énemli aktorlerinden
birinin ise 6gretmenler oldugu diisiiniilebilir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin 6zel
gereksinimli bireylerin gelisimsel gereksinimlerini dogru bicimde analiz ederek
uygun dgretim stratejilerini gelistirmekte ve 6grencilerin potansiyellerini en iist
diizeyde kullanmalaria aracilik etmekte 6nemli rolleri bulunmaktadir (Florian
& Black-Hawkins, 2011, s. 813). Ancak 6gretmenlerin bu rolii etkili bir bigimde
iistlenebilmeleri yalnizca bireysel motivasyonlarina degil, ayn1 zamanda sahip
olduklart mesleki yeterliliklere ve hizmet i¢i egitim olanaklarina da baglidir (Dar-
ling-Hammond, 2000, s. 1; Guskey, 2002, s. 381). Ozel gereksinimli bireylerin
egitim aldiklart ¢esitli kurumlarda gorev yapan 6gretmenlerin mesleki geligimle-
rinin desteklenmedigi durumlarda s6z konusu bireylerin egitim siiregleri sekteye
ugrayabilmektedir. Bu durum da 6zel gereksinimli bireylerin sosyal uyumlari-
n1 ve yasam kalitelerini olumsuz etkileyebilmektedir (Billingsley, 2004, s. 370;
Gligyeter, 2018; Florian ve Rouse, 2009, s. 594).

Ozel gereksinimli bireylerle calisan dgretmenlerin sinif iginde yalnizca akademik
becerileri kazandirmaya c¢alismadigi, ayn1 zamanda davranig yonetimi, bireysel
farkliliklara uygun materyal gelistirme, aile ile etkili iletisim kurma ve islevsel
yasam becerilerini kazandirma gibi ¢ok boyutlu gorevler iistlendigi ifade edile-
bilir (Friend ve Bursuck, 2012; Westling ve Fox, 2009). Bu durumun &zel ge-
reksinimli bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerinin siirekli
olarak gilincellenmesini ve desteklenmesini gerekli kildig1 diisiiniilebilir. Ancak
uygulamaya bakildiginda, birgok 6gretmenin sinif igi siireglerde davranig prob-
lemleriyle bas etmede zorlandig1, uygun 6gretim yontemlerini segmede kararsiz
kaldig1 ve bireysellestirilmis 6gretim planlart hazirlamada yetersizlik yasadigi
goriilmektedir (Billingsley, 2004, s. 370; Jennings ve Greenberg, 2009, s. 491;
Loreman, 2007, s. 22; Salihoglu ve Yayla, 2023, s. 134). Alan yazin1 incelen-
diginde hizmet i¢i egitimlerin genellikle yiizeysel, teorik ve kisa siireli oldugu
goriilmektedir (Karal ve Wolfe, 2020, s. 133; Egert, Fukkink ve Eckhardt, 2018;
Tzivinikou, 2015, s. 237). Bu durumun 6gretmenlerin gergek simif ici gereksi-
nimlerine yonelik ¢oziim iiretmesini engelledigi diislintilebilir. Bunun yaninda
mevcut egitim programlarinin ¢ogunun Ogretmenlerin aktif katilimina olanak
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tanimadigi, bu durumun da ¢gretmenlerin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak
¢Oziim lretmelerini zorlagtirdigr ifade edilebilir (Yu, Huang ve Hsu, 2023, s.
5779; Geldenhuys ve Oosthuizen, 2015, s. 203). Sonug olarak var olan egitim
uygulamalarinin 6gretmenlerin sahadaki gercek gereksinimlerini yeterince kar-
silayamadigi, bu durumun da 6gretim siireglerinde kaliteyi diisiiren 6nemli bir
etken haline geldigi diistiniilebilir.

Tiirkiye’de ve diinyada 6zel gereksinimli bireylerle ¢alisan dgretmenlerin mes-
leki gelisim gereksinimlerini belirlemeye yonelik bircok ¢aligma, 6gretmenle-
rin gerek bilgi diizeylerinde gerekse uygulama becerilerinde 6nemli eksiklikler
bulunduguna isaret etmektedir. Ornegin Kozikoglu ve Albayrak’m (2022, s. 98)
yurittiigii ¢calismada, 6gretmenlerin bireysellestirilmis egitim programi (BEP)
hazirlama konusunda yetersizlik yasadigi; bu siirecin planlanmasi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesi asamalarinda bilgi eksikliklerinin bulundugu belirtilmistir.
Benzer sekilde, Cam ve arkadaglar1 (2024, s. 541), okul dncesi 6gretmenlerinin
etkinlik uyarlamalar1 ve sinif i¢i diizenlemeler konusunda deneyimli olmalarina
ragmen BEP hazirlama ve belgeleme siirecine iliskin bilgi ve rehberlik eksikligi
yasadiklarini ortaya koymustur. Bunun yaninda, 6gretmenlerin davranis yoneti-
mi, kavram &gretimi ve sosyal beceri egitimi gibi uygulamaya doniik alanlarda
da destege gereksinim duyduklari; 6zellikle gelisimsel yetersizlik gosteren 6g-
rencilerle etkili iletisim kurma ve bireysel farkliliklar gdzeterek 6gretim yapma
konularinda zorlandiklar1 goriilmektedir (Sazak Pimnar, 2014, s. 138). Cikili ve
arkadaglar1 (2020, s. 5121) tarafindan yapilan genis 6lgekli bir ¢calismada, 6zel
egitim 0gretmenlerinin BEP hazirlama siirecinde planlama, uygulama ve deger-
lendirme asamalarinda bilgi eksikligi yasadiklari, ekip ¢alismasina dair sorunlar
ve belge diizenlemeye iliskin zorluklar yasandigi belirlenmistir. Benzer sekilde,
Altun ve Filiz (2020, s. 1) sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerle
ilgili aldiklar1 egitimlerin sayica az ve igerik olarak yetersiz oldugunu, 6zellikle
materyal kullanimi, 6lgme-degerlendirme, aileyle is birligi ve davranis problem-
leriyle basa ¢ikma gibi konularda destek gereksinimi hissettiklerini vurgulamistir.
Son olarak Kasap ve Ergenekon (2023, s. 113) calismalarinda, 6zel gereksinimli
bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin gereksinimleri arasinda “davranig yonetimi, ma-
teryal tasarimi, BEP, yanligsiz 6gretim yontemleri, video modelle 6gretim, sosyal
Oykiiler ve aile egitimi” gibi alanlarin 6ne ¢iktigini ifade etmislerdir.

Uluslararasi ¢alismalarda da benzer gereksinimler 6ne ¢ikmaktadir. OECD’nin
TALIS 2013 raporunda, 6zel gereksinimli 6grencilerle calisan 6gretmenlerin
mesleki gelisim agisindan bilgi ve uygulama odakli destege daha fazla gereksi-
nim duyduklari; var olan mesleki egitim programlarinin zamanlama, kaynak ve
alana uygunluk agisindan sinirli kaldigi belirtilmistir (OECD, 2018). Malezya’da
Hyangarathavan ve Nordin (2025) tarafindan yapilan bir ¢calismada, otizmli 6g-

30



Caner Kasap

rencilerin davranislarini yonetme konusunda 6gretmenlerin bilgi eksikligi yasa-
diklari; olumlu davranis destekleri, pekistirme stratejileri ve davranisin iglevsel
analizine iligskin uygulamalarin 6gretmenler tarafindan yeterince bilinmedigi or-
taya koyulmustur. Benzer sekilde, Bolourian ve arkadaglar (2022, s. 3977), genel
egitim siniflarinda gorev yapan 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerle etki-
li iletigsim kurma ve sosyal becerileri destekleme alanlarinda kendilerini yetersiz
hissettiklerini ve siif i¢i egitsel stratejiler gelistirme konusunda zorlandiklarim
bildirmistir. Alan yazinindaki bu bulgularin yalnizca 6gretmenlerin bilgi eksik-
ligini degil, ayn1 zamanda uygulamaya doniik mesleki gelisim programlarina
erigsimlerinin yetersiz oldugunu da ortaya koydugu soylenebilir. Gomez-Mari ve
arkadaglarinin (2021) yiiriittiigi sistematik derleme ¢aligmasi da bu durumu des-
teklemektedir. Ilgili arastirmaya gdre 6gretmenlerin otizm spektrum bozuklugu
gibi farkli 6zel gereksinim gruplar1 konusundaki genel bilgi diizeyleri disiiktiir.
Bunun yani sira 6zel gereksinimli bireylere kavram 6gretimi ve sosyal beceri 6g-
retimi gibi farkli alanlardaki ¢alismalarda da 6gretmenlerin yetersizlikleri oldugu
ifade edilmistir. Ayrica Byrd ve Alexander (2020, s. 72), 6zel egitim alaninda
calisgan Ggretmenlerin ve Ogretmen adaylarin kapsayict egitim uygulamala-
r1 kapsaminda 6gretim uyarlamalari, davranis yonetimi ve uygulamali 6gretim
becerilerine yonelik kapsamli destek egitimi almasi1 gerektigini vurgulamakta-
dir. Alan yazimindaki bu bulgulara gore uluslararasi baglamda da dgretmenlerin
uygulamaya doniik, siirekli ve farkli konularda yapilandirilmis mesleki egitim
destegine gereksinim duyduklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Bu baglamda gerek Tiir-
kiye’de gerekse uluslararasi diizeyde yapilan arastirmalar, hizmet i¢i egitimlerin
iceriginin 6gretmenlerin gercek gereksinimleri dogrultusunda yapilandirilmasi
gerektigini ve gereksinim belirleme siireglerine dayali programlarin bu noktada
oldukg¢a dnemli bir rol oynadigini vurgulamaktadir.

Bu noktadan hareketle 6zel gereksinimli bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin mesleki
gelisim gereksinimlerinin belirlenmesinin hem 6gretim siire¢lerinin niteligini ar-
tirmak hem de 6gretmen yeterliklerinin gliglendirilmesi agisindan kritik bir 6nem
tagidigi ifade edilebilir. Alan yazinindaki bulgular 6gretmenlerin sinif i¢i uygu-
lamalarda karsilastiklar1 giicliiklerin ¢ogunlukla kuramsal bilgi eksikliginden zi-
yade, uygulamaya doniik mesleki becerilerdeki yetersizliklerden kaynaklandigini
ortaya koymaktadir (Jennings & Greenberg, 2009, s. 491; Loreman, 2007, s. 22).
Bu durumun 6gretmenlerin davranig yonetimi, etkili 6gretim yontemleri, BEP, al-
ternatif ve destekleyici iletisim sistemlerinin kullanimi ile ailelerle is birligi gibi
alanlarda stirekli mesleki destek almalarini zorunlu kildig: diisiintilebilir. Nitekim
ogretmenlerin sahadaki gercek gereksinimlerine dayali olarak yapilandirilmayan
hizmet i¢i egitimlerin, 6gretim uygulamalarina kalic1 bicimde yansimadigi ve do-
layisiyla egitimde beklenen etkiyi olugturamadigi ifade edilebilir (Egert, Fukkink
ve Eckhardt, 2018, s. 401; Karal ve Wolfe, 2020, s. 133).
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Bu baglamda, 6gretmenlerin gercek sinif deneyimlerinden yola ¢ikarak ¢oziim
tiretebilmelerine olanak taniyan, uygulamaya dayali ve siirekli nitelikte mesleki
gelisim modellerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda bu aragtirma
0zel gereksinimli bireylerle ¢alisan dgretmenlerin mesleki gelisim gereksinim-
lerini belirlemeyi ve bu dogrultuda gelistirilecek destek egitim programlarinin
igerigine bilimsel bir temel olusturmay1 amaglamaktadir. Arastirmadan elde edi-
lecek bulgularin 6gretmenlerin mesleki yeterliklerinin artirilmasina, 6zel gerek-
sinimli bireylerin egitim siire¢lerinin niteliginin gelistirilmesine ve kapsayic1 egi-
time iligkin politikalarin giiclendirilmesine katki saglamasi beklenmektedir. Bu
dogrultuda arastirmanin temel amaci, 6zel gereksinimli bireylerle ¢alisan 6gret-
menlerin smif i¢i uygulamalarda karsilastiklar giigliikler, mesleki geligim alan-
larina yonelik gereksinimleri ve bu gereksinimlerin destek egitim programlarina
yansitilmasina iligkin goriislerini ortaya koymaktir.

YONTEM

Bu aragtirmada Tiirkiye’de bir 6zel egitim kurumunda 6zel gereksinimli birey-
lerle calisan Ogretmenlerin gereksinimlerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu
dogrultuda nitel arastirma paradigmasi ¢ercevesinde betimsel bir arastirma ta-
sarlanmistir. Arastirma, temel bir nitel arastirma olarak desenlenmistir. Nitel
arastirmalarda var olan durum biitiinsel ve gergek¢i bicimde ortaya koyulmaya
caligilmaktadir. Nitel arastirmalardan elde edilen verilerin evrene genellenmesi
gibi bir amag giidiilmemektedir. Elde edilen veriler araciligiyla ortaya koyulan
‘var olan durum’ okuyucular tarafindan mevcut kosul géz 6ntinde bulundurularak
degerlendirilmelidir. Goriigmeler, gozlemler ve belge incelemesi nitel arastirma
yontemlerinde siklikla kullanilan veri toplama teknikleri olarak gbze carpmakta-
dir (Cresswell, 2016; Mills & Gay, 2016; Yildirim & Simsek, 2018).

1. Katihmeilar

Bu aragtirmanin katilimcilarini, Tiirkiye’de bulunan bir sehir merkezinde yer alan
0zel gereksinimli bireylere bakim ve egitim hizmeti sunan bir kurumda gorev
yapan ve 6zel gereksinimli bireylerle fiilen egitim-6gretim siirecinde yer alan 6g-
retim personeli olusturmaktadir. Katilimeilar, kurum biinyesinde bireysel ve grup
egitimleri yiirlitmekte, 6gretim siirecinin planlanmasi ve uygulanmasinda aktif
rol almaktadir. Katilimcilarin higbirinin 6zel egitim alaninda lisans mezuniyeti
bulunmamaktadir. Katilimcilar farkli lisans alanlarindan (6rnegin ilahiyat, gida
mithendisligi, organik tarim vb.) mezun olmus olup 6zel gereksinimli bireylerle
caligabilmek i¢in gerekli olan sertifika programlar1 ve/veya usta dgretici belge-
lerine sahiptir. Bu baglamda katilimcilar, mesleki egitim ge¢misleri bakimindan
heterojen bir yap1 sergilemektedir. Bu ¢alismada, katilimeilar kurum igi gorev
tanimlar1 ve giinliik uygulamalardaki rollerine paralel olarak metin boyunca “6g-
retmen” ifadesiyle anilmigtir. Bununla birlikte, ¢alismanin odagi katilimeilarin
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resmi mesleki unvanlarindan ziyade, 6zel gereksinimli bireylerle yiiriittiikleri 6g-
retim siireglerine iligkin deneyim ve gereksinimleridir. Katilimeilara iliskin bilgi-
lere Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilara iligkin demografik bilgiler
Ozel Ozel
Kod o Mezun Mezun olunan gerfiksmlmh egitim
Cinsiyet Yas olunan bireylele konusunda
numarasi W program
universite calisma alinan
deneyimi (y1l) egitimler
Karamanoglu
1 Kadin 31 Mehmetbey Co.cpk. 3 Ders ve
M . gelisimi kurs
Universitesi
2 Kadin 40 Yok Usta ogre.tlcl 1 Yok
belgesi
Mehmet Cocuk
3 Kadin 27 Akif Ersoy . 3 Kurs
. oo gelisimi
Universitesi
Karamanoglu
4 Kadin 32 Mechmetbey Co.c.uk. 1 Ders ve
M . geligimi kurs
Universitesi
5 Kadin 35 - I?Iarra.n . Ilahiyat 1 Kurs
Universitesi
Necmettin
6 Kadin 25 Erbakan Sosyal hizmet 1 Kurs
Universitesi
Karamanoglu
7 Kadin 33  Mehmetbey Co.cgk. 5 Ders ve
. . gelisimi kurs
Universitesi
Karamanoglu
8 Erkek 33  Mehmetbey  Organik tarim 1 Kurs
Universitesi
9 Erkek 32 . Doavbut o Cida Yok Yok
Universitesi ~ mithendisligi
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2. Veri Toplama Siireci

Arastirmada 6zel gereksinimli bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin mesleki gelisim
gereksinimlerinin belirlenmesi amaciyla dogal ortamda yapilandirilmamis goz-
lemler ve yar1 yapilandirilmis gériigmeler olmak iizere iki nitel veri toplama tek-
niginden yararlanilmistir. Yapilandirilmamis gézlemler, 6gretmenlerin farkli giin
ve saatlerde yiirlittiikkleri bireysel ve grup dersleri sirasinda gergeklestirilmistir.
Gozlemler siiresince dgretim stratejileri, sinif yonetimi uygulamalari, 6gretmen—
ogrenci etkilesimleri ve 6gretmen davranislari incelenmistir. Gézlem siirecinde
herhangi bir miidahalede bulunulmamis, arastirmaci pasif gézlemci roliinii be-
nimsemistir. Her bir gézlem oturumu, ilgili ders siiresiyle sinirli olacak sekilde
gergeklestirilmis; gozlemler sirasinda elde edilen veriler, dnceden belirlenmis
tematik odaklar dogrultusunda arastirmaci tarafindan tutulan ayrintili alan not-
lar1 yoluyla kayit altina alinmistir. G6zlemler 23 Eyliil-18 Ekim 2024 tarihleri
arasinda gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin ikinci veri kaynagimi olusturan yari yapilandirilmis goriismeler,
ogretmenlerin uygulamada karsilagtiklart giicliikleri, egitim gereksinimlerini,
mesleki yeterlik algilarini ve destek beklentilerini derinlemesine anlamay1 amag-
lamistir. Gorlismelerde asagidaki temalar kapsayan sorular yoneltilmistir: 68-
retmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 alanlar, kendilerini yeterli gordiikleri veya daha
fazla destek istedikleri konular, en ¢ok gereksinim duyduklari beceriler, katilmak
istedikleri mesleki gelisim program tiirleri, faydali bulduklar1 kaynak ve mater-
yaller, sosyal-duygusal gelisim i¢in kullanilan yontemler ve bu konudaki 6gren-
me gereksinimleri, kullanilan ya da gereksinim duyulan ekipman ve teknolojiler,
ailelerle iletisimde yasanan zorluklar, kurumsal destek gereksinimleri, ¢alisma
ortamina dair degisiklik Onerileri ve basar1 dykiisii olarak aktarabilecekleri stra-
teji ve yontemler...

Gorilismeler, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman goriisii alinarak diizen-
lenen 11 soruluk yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla yiiriitiilmiistiir.
S6z konusu sorular Tablo 2°de yer almaktadir. Bunun yani sira Tablo 1’de yer
alan katilimcilara iliskin demografik bilgileri elde etmek amaciyla bir demogra-
fik bilgi formu olusturulmus ve katilimcilarin bu formu doldurmalari istenmistir.
Sorular, 6gretmenlerin hem deneyimlerini hem de egitim taleplerini ortaya ¢ika-
racak acik uclu bir yapida hazirlanmigtir. Her gériisme ortalama 3045 dakika
siirmiis ve ses kaydi alinarak veri kaybi onlenmistir. Veriler, 20 Kasim—25 Ara-
lik 2024 tarihleri arasinda toplanmistir. Goriismeler dncesinde tiim katilimcilara
arastirmanin amaci agiklanmig ve goniilliiliik esasina dayali yazili onam formlari
alinmistir.
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Tablo 2.
Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari

1. Ozel gereksinimli 6grencilerle ¢alisirken en ¢ok hangi alanlarda zorluk yastyorsunuz?

2. Ozel gereksinimli 6grencilerin gereksinimlerine yonelik hangi alanlarda kendinizi
yeterli hissediyorsunuz? Hangi alanlarda daha fazla egitim ya da destege gereksinim
duyuyorsunuz?

3. Ogrencilere sundugunuz egitim ve destek hizmetleri sirasinda en ok hangi becerilere
gereksinim duyuyorsunuz?

4. Ogrencilere daha etkili bir sekilde yardimci olabilmek i¢in hangi tiir egitim ya da
beceri gelistirme programlarina katilmak istersiniz?

5. Mevcut mesleki bilgi ve becerilerinizi gelistirmek i¢in ne tiir kaynaklar ya da mater-
yaller size yardime1 olurdu?

6. Ozel gereksinimli 6grencilerin sosyal-duygusal gelisimini desteklemek icin hangi
yontemleri kullaniyorsunuz? Bu konuda daha fazla 6grenmek ya da gelistirmek iste-
diginiz teknikler var mi?

7. Bu &grencilerle caligirken hangi tiir ekipmanlar, araclar ya da teknolojilere gereksi-
nim duyuyorsunuz?

8. Ogrencilerin aileleriyle iletisimde zorluk yasadigiiz durumlar oluyor mu? Bu konu-
da nasil bir destek size yardimci olurdu?

9. Calistigiiz kurumda, 6grencilerle daha etkili ¢alisabilmeniz i¢in hangi tiir destege
gereksinim duyuyorsunuz? (Ornegin, ekip destegi, yonetim destegi, kaynaklar vb.)

10. Eger caligma ortaminizda bir degisiklik yapma sansiniz olsaydi, 6zel gereksinimli
ogrencilerle daha verimli ¢alisabilmek icin neyi degistirmek isterdiniz?

11. Ogrencilerle birebir ¢alisirken gelistirdiginiz en etkili strateji ya da ydntem nedir?
Bu konuda diger meslektaslarinizla paylagmak istediginiz bir basart 6ykiiniiz var mi1?

Veri toplama siireci 6ncesinde katilimcilardan ve galigtiklar1 kurumdan s6zlii ve
yazili olarak izin alinmistir. Bu dogrultuda goriismelerin ve gézlemlerin yiirii-
tillecegi kurumla resmi is birligi saglanmistir. Elde edilen gbzlem ve goriisme
verileri, 6gretmenlerin gereksinim duydugu egitim alanlarimi tespit etmek ve bu
gereksinimlere dayali bir destek egitim programi tasarlamak amaciyla analiz
edilmistir.

3. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nitel veriler, igerik analizi yontemi kullanilarak ¢6ziim-
lenmistir. Icerik analizi, katilimcilarin ifade ettikleri goriislerin sistematik bi-
¢imde incelenmesini, benzer kavramlarin ve temalarin ortaya konulmasini ve bu
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temalarin anlamli bir biitiin i¢inde yorumlanmasini amaglayan bir analiz yakla-
simidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu baglamda, oncelikle goriisme kayitlart
dinlenerek kelimesi kelimesine yaziya dokiilmiis ve her bir goriigme katilimet
kodlari ile tanimlanmistir (6rnegin K1, K2, Ayse, Mehmet vb.).

Veri analiz siireci, asamalandirilmis bir yaklasimla yiiriitiilmiistiir. [lk olarak aras-
tirmaci tarafindan tiim dokiimler birkag kez okunarak veriye asinalik saglanmas,
ardindan anlaml ifadeler tespit edilmistir. Bu ifadeler kodlanarak benzer anlam
iceren gruplar altinda temalar olusturulmustur. Kodlama siireci hem &nceden
belirlenen temalara hem de veriden ortaya ¢ikan anlamlara dayali bicimde ger-
ceklestirilmistir. Kod ve tema gelistirme siireci, verinin biitinliiglinii koruyacak
sekilde dongtisel olarak ilerlemistir.

Kodlamalarin gilivenirligini artirmak amaciyla, elde edilen nitel verilerin bir bo-
ltimii ikinci bir kodlayici tarafindan bagimsiz olarak kodlanmistir. Goriisme ve
gbzlem verilerinin yaklagik ticte biri (%30-40) ikinci kodlayiciya verilmis; her
iki kodlayici tarafindan olusturulan kodlar karsilastirilmistir. Kodlama siirecinde
ortaya ¢ikan goriis ayriliklari, karsilikli tartisma yoluyla ele alinmis ve uzlasmaya
dayali olarak ortak bir kodlama sistemi olusturulmustur.

Kodlama siirecinin ardindan, elde edilen kodlar bir araya getirilerek aragtirmanin
amaci, goriisme sorular1 ve gozlem odaklar1 dogrultusunda temalar ve alt temalar
olusturulmustur. Tema ve alt temalarin tanimlari, ilgili kodlart ve 6rnek veri ke-
sitlerini igerecek sekilde bir kod kitab1 olusturularak sistematik hale getirilmistir.
Nihai temalar altinda toplanan veriler, katilimc1 ifadelerinden alinan dogrudan
alintilarla desteklenerek raporlanmistir.

Arastirmanin inandiriciligini artirmak amaciyla, nitel aragtirmalarda 6nerilen ce-
sitli stratejilerden yararlanilmistir. Bu kapsamda, veri toplama siireci ve baglami
ayrmtili bicimde betimlenerek kalin betimleme saglanmis; veri toplama, analiz
ve yorumlama asamalarina iligskin silirecler ayrintili olarak raporlanarak denetim
izi olusturulmustur. Ayrica, elde edilen bulgularin katilimci deneyimlerini yan-
sitma diizeyini artirmak amaciyla, gériisme bulgularinin 6zeti bazi katilimcilarla
paylasilmig ve katilimer geri bildirimleri dogrultusunda bulgular gozden gegiril-
mistir (iiye kontrolii). Bu analiz siireci sonucunda, 6zel gereksinimli bireylerle
calisan O0gretmenlerin mesleki gelisim gereksinimleri, sinif i¢i uygulamalarda
karsilastiklart giicliikler ve destek taleplerine iliskin ayrintili ve tutarli bulgular
elde edilmistir.

BULGULAR
Arastirma kapsaminda 6zel gereksinimli bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin gerek-
sinimlerinin belirlenmesi amaciyla gozlemler ve yar1 yapilandirilmig goriisme-
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ler gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda bu baglik altinda s6z konusu veri toplama
araclarindan elde edilen veriler ayr1 ayr ele alinmustir.

1. Gozlem Bulgular:
Arastirmada elde edilen gozlem verileri igerik analiziyle incelenmis ve Ogret-
menlerin mesleki gelisim gereksinimlerini yansitan temalar altinda yapilandiril-
mistir. Asagida tema, alt tema ve kodlar Tablo 3°te verilmistir. Ayrica her bir alt
tema i¢in gozlem sirasinda kaydedilen 6rnek durumlara yer verilmistir.

Tablo 3.
Gozlemlere iliskin tema, alt tema ve kodlar
Tema Alt Tema Kod
wy . . 1. Rol dagil 1
Ogretim siirecinde 5 HOd ;1g1 1.rn1 YEIE Ilr.ljmastl
e . lanlama eksikligi . feder ve 1¢erl clirlemede
Ogretim p g sorunlar
Uygulamalari o
Kavram diizeyine 3. Ayni derste hem somut hem
uygunluk sorunu soyut kavramlarin 6gretilmesi
Ogretim o 4. Yalnizca tek materyale dayali
Materyali Milt?ryal cesitliliginin etkinlik
Kullanim aziigl 5. Duyusal uyaran eksikligi
Problem davranislara 6. Giiriiltiilii ortamda stereotipik
Davranis . o . .
. sistematik miidahale davranislara tepki verilmemesi
Y Onetimi

eksikligi

7. Dikkat kaybin1 yonetememe

Tletisim ve

Ses tonu ve beden dilinin

8. Monoton ve diisiik sesle
konusma

Etkilesim etkisiz kullanimi 9. Cocuklarin dikkatinin

¢ekilememesi

10. Ogretim sonunda Slgme-
Degerlendirme Ogrenci performansinin degerlendirme yapilmamasi
Siireci kayit altina alinmamasi 11. Siirece dayal veri toplama

eksikligi

12. Beceri uygulamasinin sinifta
Dogal Ogretim  Yapay ortamlarda 6gretim video iizerinden yapilmasi
Firsatlar yapilmasi 13. Dogal baglamda

deneyimleme firsati verilmemesi

14. Tim 6grencilere ayni gorev
Bireysellestirme Farkli yeterlilik diizeylerine ~ verilmesi

gore uyarlama yapilmamasi

15. Calisma kagitlariin
farklilastirilmamasi
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1.1. Ogretim uygulamalari

Gergeklestirilen gozlemler sonucunda 6zel gereksinimli 6grencilerle calisan 6g-
retmenlerin bazi derslerde 6gretim siirecine iliskin planlamanin eksik oldugu
gdzlemlenmistir. Ornegin giinliik yasam becerileri dersi kapsaminda gercekles-
tirilen bir drama etkinliginde rol dagilimi yapilmadig1 ve 6grencilerin etkinlige
ne sekilde katilacaklarinin énceden belirlenmedigi dikkat ¢ekmistir. Ogretmenin
etkinligi “Simdi aligveris yapalim hadi bakalim, kim miisteri olacak?” gibi do-
gaglama yonlendirmelerle siirdiirdiigii, bu nedenle bazi1 6grencilerin etkinlikte
edilgen kaldig1 gozlenmistir. Ayrica kavram Ogretimi sirasinda hem somut (si-
cak-soguk) hem de soyut (iyi-kotii) zit kavramlarin ayni derste 6gretilmeye ca-
lisildig1 ve bu durumun kavram diizeyine uygunluk agisindan sorun olusturdugu
tespit edilmistir. Bu bulgular, 6gretim siirecinde hedef belirleme, igerik segimi
ve etkinlik kurgulama konularinda destege gereksinim oldugunu géstermektedir.

1.2. Ogretim materyali kullanimi

Baz1 dgretmenlerin derslerinde sinirh sayida ve cesitlilikte materyal kullandig:
gdzlemlenmistir. Ozellikle kavram 6gretimi dersi sirasinda yalnizca bir video iz-
letilerek ardindan 6grencilerle bir boyama etkinligi yapilmis, 6gretmenlerin bu
siireci farkli materyal ve etkinliklerle zenginlestirmedigi goriilmiistiir. Ornegin
ogretmenlerden biri yalnizca “Videoyu izleyin sonra kagidi boyayalim.” diyerek
dersi yliriitmiis, materyallerin 6grencilerin duyusal 6zelliklerine ya da dikkat dii-
zeylerine hitap etmedigi anlagilmistir. Bu bulgu, materyal ¢esitliligi ve kullanim
amacina uygunluk konularinda egitime gereksinim oldugunu gostermektedir. Ma-
teryallerin cogu zaman 6grencilerin bireysel 6zelliklerine, duyusal gereksinimle-
rine ve dikkat diizeylerine uygun bigimde ¢esitlendirilmedigi dikkat cekmektedir.
Ornegin bir 6gretmenin “Videoyu izleyin, sonra kagidi boyayalim.” yénlendir-
mesiyle dersi yiiriittiigli, kullanilan materyallerin 6gretim amacina hizmet ede-
cek sekilde farklilagtirilmadigr goriilmiistiir. Benzer sekilde, mahremiyet egitimi
kapsaminda gergeklestirilen bir etkinlikte 6grencilerin parmak boyasiyla insan
viicudu ¢izimlerini boyamalari saglanmis; ancak etkinlik sonrasinda bu galigma-
larin 6gretimsel deger tasiyip tasimadigina yonelik herhangi bir degerlendirme
yapilmamis, materyallerin “Atsak m1?” seklindeki sdylemlerle islevsizlestirildigi
gozlemlenmistir. Satrang ve 6zbakim becerileri gibi derslerde ise 6gretmenlerin
yalnizca video kullanimi ya da s6zel yonlendirmelerle siireci yiiriitmeye caligtik-
lar, bireysellestirilmis 6gretim unsurlariin siirl kaldig tespit edilmistir.

1.3. Davranis yonetimi

Gergeklestirilen gozlemlere gore dgretmenlerin davranis yonetimi konusunda
birtakim desteklere gereksinimleri oldugu gériilmektedir. Ornegin satrang der-
sinde baz1 dgrencilerin yiiksek sesle konustuklari, birbirlerini rahatsiz ettikleri
ve stereotipik davranislar (sallanma, ellerini ¢irpma) sergiledikleri gézlenmistir.
Ogretmenin bu davranislara herhangi bir sistematik miidahalede bulunmadigi,
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yalnizca “Hadi sessiz olalim.” gibi genel ifadelerle sinifi yonlendirmeye calistigi
kaydedilmistir. Giinliik yagsam becerileri dersi sirasinda bazi 6grencilerin etkinlik
sirasinda ilgilerini kaybettikleri, yerlerinde oturmamaya basladiklar1 ve 6gretme-
nin bu duruma yonelik herhangi bir davranigsal diizenleme stratejisi uygulama-
dig1 dikkat gekmistir. Oz bakim becerileri dersinde dgrencilerin tuvalet etkinligi
sirasinda sinif iginde kontrolsiiz bi¢imde dolastiklar1 ve 6gretmenlerin yalnizca
sOzel uyarilarla siireci yonlendirmeye calistiklari, ancak davranislarin tekrar etti-
g1 gozlenmistir. Kavram 6gretimi dersi sirasinda da bazi 6grencilerin 6gretim sii-
recine katilim gostermedikleri ve 6gretmenlerin bu 6grencileri derse dahil etme-
ye yonelik bireysellestirilmis strateji gelistirmedikleri kaydedilmistir. Ayrica bazi
Ogrencilerin ayni derste stereotipik davranislart uzun siire siirdiirdiikleri, ancak
bu davraniglara yonelik sistematik bir miidahalenin planlanmadigi gdézlemlen-
mistir. Bu bulgular 6gretmenlerin sinif i¢i davraniglari yonetme ve 6grencilerin
dikkatini stirdiiriilebilir bigimde derse yonlendirme konusunda destekleyici egiti-
me gereksinim duyduklarini ortaya koymaktadir.

1.4. iletisim ve etkilesim

Gergeklestirilen gézlemler bazi 6gretmenlerin sinif i¢i iletisimde ses tonu, beden
dili ve dgrenciyle birebir etkilesim kurma becerilerinin sinirli oldugunu ortaya
koymaktadir. Ozellikle mahremiyet egitimi sirasinda dgretmenin diisiik ses to-
nuyla ve monoton bi¢imde konustugu; bu nedenle 6grencilerin dikkatini cekmek-
te giicliik yasadig1 dikkat ¢ekmistir. Etkinlik boyunca 6gretmenin ifadesini tekrar
etmek zorunda kaldig1 ve baz1 6grencilerin “Duymadim.” ya da “Ne dedi?” gibi
tepkiler verdigi gézlemlenmistir. Ogretmenin jest ve mimik kullanimmin smirlt
kaldigi, fiziksel durugunun sabit oldugu ve siif icinde dolasmadigi, 6grencilerle
yakin temas kurmadigi kaydedilmistir. Kavram 6gretimi ve giinliik yasam bece-
rileri derslerinde de benzer sekilde bazi 6gretmenlerin 6grencilere yalnizca masa
basindan seslenerek yonlendirmeler yaptigi; sinifin farkli noktalarinda bulunan
ogrencilerle birebir etkilesim kurma konusunda yetersiz kaldiklar1 belirlenmig-
tir. Satrang dersinde ise 0gretmenin yalnizca bir veya iki 6grenciyle etkilesime
girdigi, diger 6grencilerin siirece aktif katilim gostermedigi ve bu durumun 6g-
retmen tarafindan fark edilmedigi gézlenmistir. Elde edilen bu bulgularn etkili
iletisim tekniklerinin (ses tonunun ayarlanmasi, mimik ve beden dili kullanimi,
sinif i¢inde hareket ederek birebir temas kurulmasi vb.) dgretmenlerin mesleki
gelisiminde 6nemli bir alan oldugunu gosterdigi sdylenebilir.

1.5. Degerlendirme

Gozlemler sirasinda 6gretmenlerin 6gretim siireci sonunda sistematik bir deger-
lendirme yapmadiklari, 6grenci performanslarini izlemeye ve kayit altina alma-
ya yonelik uygulamalarda yetersizlik yasadiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle kavram
Ogretimi dersinde videolarla gergeklestirilen 0gretim sonrasinda herhangi bir
Olcme-degerlendirme etkinligi yapilmadigi; 6grencilerin kavramlar: 6grenip 6g-
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renmediklerine iliskin bir veri toplanmadig1 kaydedilmistir. Ogretmenlerin ge-
nellikle ders bitiminde 6grencilerle yalnizca genel sohbet ettikleri, bireysel dii-
zeyde degerlendirme yapmadiklari, 6grenci tepkilerinin kayit altina alinmadigi
ve kazanmimlarin takip edilmedigi gbzlemlenmistir. Benzer sekilde mahremiyet
egitimi sirasinda gergeklestirilen boyama etkinligi sonunda da ¢ocuklarin ¢alig-
malar1 hakkinda yorum yapilmadigi; etkinlik sonunda 6gretmenlerin "Bunlari
atsak m1?" seklinde ifadeler kullandiklar ve materyalleri 6gretimsel ¢ikt1 olarak
degerlendirmedikleri dikkat ¢ekmistir. Satran¢ dersinde ise 0grencilerin dogru
tas dizimi, hamle bilgisi ya da kurallara uygun hareket edip etmediklerine iliskin
herhangi bir geri bildirim verilmedigi; 6gretmenin yalnizca yiizeysel yonergeler-
le siireci yiiriittiigli goriilmistiir. Bu bulgularin 6gretmenlerin siirece dayali veri
toplama, bireysel 0grenci performanslarini izleme ve elde edilen verileri kayit
altina alarak 6gretim siirecine yon verme konusunda destekleyici uygulamalara
ve egitime gereksinim duyduklarini gosterdigi ifade edilebilir.

1.6. Dogal 6gretim firsatlar

Baz1 6gretmenlerin 6gretimi daha ¢ok yapay ve smif i¢i baglamlarda siirdiirdii-
gii, dogal ortamlarda 6grenme firsatlarini sinirlt diizeyde kullandigi gézlemlen-
mistir. Ozellikle 6z bakim becerileri dersi sirasinda el yikamayla ilgili bir video
izletildigi; ancak sonrasinda 6grencilerin bu beceriyi gercek bir ortamda dene-
yimlemelerine yonelik bir uygulama yapilmadigi tespit edilmistir. Ders boyunca
Ogretmenlerin yalnizca sdzel olarak “Eller nasil yikanir?” sorulari iizerinden iler-
ledikleri; ancak sinifta lavaboya gotiirme, sabun kullanma, 1slatma-kurulama gibi
siireci adim adim uygulamali olarak gosterme yoniinde herhangi bir yonlendirme
yapilmadigi gézlenmistir. Dersin sonunda bazi 6grenciler tuvalet kullanimina ge-
reksinim duyduklarini belirtmis; ancak 6gretmenlerin bu durumdan 6gretimsel
bir firsat yaratmadigi, 6grencilerin bireysel destege gereksinim duyduklart halde
yalniz gonderildikleri dikkat ¢ekmistir. Bu bulgularin 6zbakim gibi islevsel ya-
sam becerilerinin yalnizca anlatim ya da gorsel materyallerle degil; gercek yasan-
tilarla desteklenmesi gerektigini ortaya koydugu ifade edilebilir. Dogal baglamda
gerceklesmeyen Ogretim siireglerinin 6grenciler i¢in anlamli 6grenme firsatlari
sunmadig1 ve genellenebilirlik a¢isindan siirli kaldigi goriilmektedir. Bu durum,
ogretmenlerin dogal 6gretim stratejilerini tanima, dogal baglamlari yapilandirma
ve Ogretimsel firsatlar1 aninda degerlendirme konularinda destekleyici uygula-
malara gereksinim duyduklarini gostermektedir.

1.7. Bireysellestirme

Ogrencilerin farkli yeterlilik diizeyleri ve bireysel 6grenme gereksinimleri dik-
kate alinmaksizin, tiim 6grencilere ayni gorevlerin verildigi 6gretim uygulamala-
11 gdzlemlenmistir. Ozellikle kavram dgretimi dersinde zihinsel yeterlilikleri ve
O0grenme hizlar1 birbirinden farkli olan 6grencilere ayni igerikte ve zorluk diize-
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yinde hazirlanmig ¢aligma kagitlarinin dagitildigi, herhangi bir igerik ya da siireg
uyarlamasi yapilmadigi tespit edilmistir. Bazi 6grencilerin verilen gorevleri ¢ok
kisa siirede tamamladigi, baz1 6grencilerin ise ne yapacagini anlayamadigi ve
ogretmenden yonlendirme bekledigi goriilmiistiir. Ogrenciler arasindaki bireysel
farklara ragmen 6gretim siirecinin tek bigcimli ve homojen sekilde yiiriitiilmesi,
bazi 6grencilerin edilgen kalmasia neden olmustur. Ayrica 6gretmenlerin, 6g-
rencilerin 6n bilgi diizeylerini dikkate almaksizin ayni kavramlar1 benzer yon-
temlerle sunmalarinin 6gretim siirecinde anlamli katilimi sinirlandirdigi, bazi
Ogrencilerin motivasyon kaybi yasamasina yol actig1 diisliniilebilir. Bu gozlemler
ogretmenlerin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 6gretimi planlama, materyal
ve etkinlikleri uyarlama ve farkli yeterlilik diizeylerine uygun hedefler belirleme
konularinda desteklenmeleri gerektigini gostermektedir.

2. Goriisme Bulgular:

Arastirmada 6zel gereksinimli bireylerle ¢alisan 6gretmenlerle yapilan yari yapi-
landirilmis gériigmeler sonucunda dgretmenlerin mesleki gelisim gereksinimleri-
ni ve deneyimlerini yansitan ¢esitli temalar ve alt temalar ortaya ¢ikmistir. Analiz
sonucunda elde edilen temalar agagida detayli olarak sunulmustur. Tim bulgular,
ogretmenlerin dogrudan ifadeleriyle desteklenmis ve her alt tema ayr1 bir parag-
rafta agiklanmistir. Tablo 4’te tema, alt tema ve kodlara iligkin 6zet bilgilere yer
verilmistir.

Tablo 4.
Goriismelere iliskin tema, alt tema ve kodlar
Tema Alt Tema Kodlar
Davranis Yonetimi 1. Problem davranislarla bas etme
Ogretmenlerin Sorunlari . . -
Kargilastiklart . 2. Dikkat dagmiklig
Giicliikler Ailelerle Yaganan 3. Etkili iletisim kuramama
Zorluklar
Zorluklart 4. Ailenin is birligine kapali olmas1

5. BEP hazirlama

Yetersiz Hissedilen 6. Olg:me- degerlendirme

i i Alanlar ..
Mesleki Yeterlik 7. Ogretim stratejileri

Algist ve Egitim 8 E K
Ihtiyaglari Giiglii Hissedilen - mpati kurma
Alanlar 9. Sosyal-duygusal destek saglama
Egitim ve Beceri . 10. Atdlye calismalari, 6rnek olaylar
. Uygulamali Egitim N
Gelistirme istegi 11. Ornek olaylar
Talepleri 12. Gozlem
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Ogretim
Siirecinde
Geligtirilmesi
Gereken
Beceriler

Sosyal-Duygusal
Gelisim ve
Stratejiler

Donanim ve
Teknolojik
Gereksinimler

Kurumsal Destek
ve Is birligi

Ortam ve
Fiziksel Kosullar

Etkili
Uygulamalar ve
Bagar1 Oykiileri

Ogretmenlerin
Onerileri

Giincel Bilgi ve
Teknolojiye Erisim

Sinif igi Uyum Becerileri

Olgme ve Degerlendirme

Becerileri

Oyun Temelli
Yaklagimlar

Strateji Eksikligi ve
Ogrenme Istegi

Materyal
Eksikligi
Teknolojik Destek
Istegi

Ekip Iletisimi ve
Koordinasyon

Yonetimsel Destek
Beklentisi

Fiziksel Ortamin
Yetersizligi

Ortamda Yapilmak
Istenen Degisiklikler

Kisisel Stratejilerin
Geligtirilmesi
Paylasim Istegi

Egitim talepleri

Diger talepler

13. Ogretim ydntemlerine erisim
sorunu

14. Materyallere erisim sorunu

15. Farkli diizeydeki 6grencilere
ayni anda ulasgamama

16. Sistematik degerlendirme
eksikligi

17. Olgiit gelistirme

18. Hikaye ve oyunla duygu
caligsmalari

19. i¢giidiisel hareket etme

20. Bilimsel yontem eksikligi

21. Materyal yetersizligi

22. Ogretimi olumsuz etkileyen
kosullar

23. Teknolojik araglara erigim istegi

24. Yazilim gereksinimi

25. Ortak planlama eksikligi
26. Celiskili yaklagimlar

27. Planlamada destek eksikligi
28. Materyal temininde destek
eksikligi

29. Alan darlig:

30. Diizenlenmemis sinif yapisi
31. Birebir alanlar talebi

32. Sessiz koseler talebi
33. Bireysel ilerleme 6rnekleri

34. Basarili uygulamalarin
meslektaglarla paylasimi

35. Hizmet i¢i egitim talepleri
36. Aile egitimi ve danigmanligi
talebi

37. Materyal odalari talebi

38. Yardimci personel talebi
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2.1. Ogretmenlerin karsilastiklar giicliikler

Goriismeler sonucunda 6gretmenlerin 6zel gereksinimli bireylerle ¢aligirken kar-
silagtiklar giigliiklerin birden fazla boyutta ortaya ¢iktig1 anlasilmistir. Bu giic-
liiklerden ilkinin 6grencilerin smif iginde sergiledigi problem davranislar oldugu
anlasiimistir. Ogretmenlerin dzellikle el ¢irpma, bagirma, sinifta dolasma gibi
dikkat dagitict davranislarin 6gretim siirecini sekteye ugrattigini ve diger 6gren-
cilerin 6grenme siirecini olumsuz etkiledigini belirtikleri goriillmektedir. Baz1 6g-
retmenler bu tiir davraniglara nasil miidahale edecekleri konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklarini ve ¢cogu zaman “deneme-yanilma” yontemiyle ilerlediklerini
ifade etmistir. Ornegin, Ogretmen 3 bu durumu “Sinifta bir 6grenci siirekli el
cirpryor, bagiriyor. Dikkatini toplamak ¢ok zor oluyor. Ne yapacagimi bilemiyo-
rum.” seklinde dile getirerek davranis yonetimi konusunda destege gereksinim
duydugunu vurgulamigtir. Bu ifade 6gretmenlerin sistematik davranis yonetimi
stratejilerine erisim eksikligi yasadiklarimi ve bu alanda mesleki gelisime agik
olduklarini géstermektedir.

Ogretmenlerin karsilastig1 bir diger dnemli giicliik ise ailelerle etkili iletisim kur-
mak ve egitim siirecinde is birligi saglamaktir. Gorliismelerde bir¢ok 6gretmen,
Ogrencilerin aileleriyle diizenli iletisim kuramadiklarini, bazi ailelerin okul siireg-
lerine katilim gostermedigini ve 6gretmenlerle goriismeye istekli olmadiklarini
belirtmistir. Bu durumun 6grencilerin egitsel gelisimini sinirladigi ve ev-okul is
birligini zayiflattig1 ifade edilmistir. Ogretmen 5’in “Aileyle goriismek istiyorum
ama ¢ogu zaman ulagamiyorum ya da gelmiyorlar. Siire¢ hep yarim kaliyor.”
sOzii, 6gretmenlerin yalniz birakildiklarini hissettiklerini ve siirecin biitiinciil yii-
riitilememesinden duyduklari rahatsizligi ortaya koymaktadir. Bazi 6gretmenler
ise ailelerin 6zel egitimle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigini, yanlis inanglara
sahip olduklarini ve zaman zaman &gretim siirecine miidahaleci davranabildik-
lerini ifade etmislerdir. Bu da ailelere yonelik bilgilendirme ve danismanlik hiz-
metlerinin yapilandirilmasina duyulan gereksinimi 6n plana ¢ikarmaktadir.

Ogretmenlerin dile getirdigi bir diger giigliik ise dgretim ortaminin fiziki kosul-
lar1 ve donanim eksiklikleridir. Gorligmelerde, bazi simiflarin yeterli materyale
sahip olmadigi, 6gretim siirecini destekleyecek arag-gereglerin yetersiz kaldigi
ve bireysellestirilmis 6gretimi kolaylastiracak yardimer personelin bulunmadigi
yoniinde ifadeler yer almistir. Bu durum &gretmenlerin sinif i¢inde yalniz calis-
tiklar1 ve her 6grenciye bireysel destek saglama konusunda zorlandiklart sek-
linde yorumlanabilir. Ayrica zaman yonetimi konusundaki zorluklar da dgretim
stirecinde etkinligin azalmasina neden olmakta; baz1 6gretmenler giin igerisinde
birgok dgrencinin bireysel gereksinimlerine ayni anda yanit vermenin gii¢liigiin-
den bahsetmistir.
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2.2. Mesleki yeterlik algis1 ve egitim gereksinimleri

Goriligsmelerde 6gretmenlerin mesleki yeterliklerine iliskin algilarinin belirli alan-
larda giiclii, baz1 alanlarda ise yetersiz oldugunu ifade ettikleri dikkat ¢ekmistir.
Ozellikle BEP hazirlama, dgretim stratejilerini belirleme ve 6lgme-degerlendir-
me siireglerini yapilandirma konularinda yasadiklar1 gii¢liikler siklikla dile geti-
rilmigtir. Bu alanlarda daha fazla uygulamali egitime ve rehberlige gereksinim
duyduklarini vurgulayan 6gretmenler, mevcut bilgilerinin kuramsal diizeyde kal-
digin1, uygulamada ise karar vermekte zorlandiklarini belirtmislerdir. Ogretmen
2, “BEP yazarken ¢ok zorlaniyorum. Hangi kazanimi se¢meliyim, nasil dlgme-
liyim, hep karistirtyorum.” diyerek bu siirecin 6gretmen agisindan karmagsik ve
belirsiz oldugunu ortaya koymustur. Bu durumun 6gretmenlerin hem program
gelistirme hem de 6grenciye 6zgii hedef belirleme ve degerlendirme konularinda
yeterince donanimli hissetmediklerini gosterdigi ifade edilebilir.

Benzer sekilde 6gretim stratejilerinin se¢imi ve uygulanmasi konusunda da bazi
ogretmenler kendilerini yetersiz hissettiklerini ifade etmistir. Ozellikle 6zel ge-
reksinimli 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore strateji belirleme, dikkatlerini
stirdiirme ya da motivasyonlarini artirma gibi alanlarda yeterli bilgi ve deneyi-
me sahip olmadiklarini belirten 6gretmenler, mesleki gelisim egitimlerinin bu tiir
uygulamali alanlara odaklanmasi1 gerektigini vurgulamislardir. Bazi 6gretmenler,
gecmis egitim slireglerinde bu konulara yeterince deginilmedigini ve meslek ha-
yatlarinda karsilastiklar1 durumlar karsisinda yalniz hissettiklerini ifade etmigler-
dir.

Ote yandan goriismelerde 6gretmenlerin sosyal-duygusal alanlarda kendilerini
daha yeterli gordiikleri ve bu tiir becerilerin 6grencilerle saglikli iligkiler kurmada
onemli rol oynadigini diistindiikleri de dikkat ¢ekmistir. Empati kurma, sabir gos-
terme, Ogrencilerin duygusal durumlarin1 anlama ve gereksinim duyduklarinda
destek olma gibi beceriler 6gretmenler tarafindan giiglii yonler olarak tanimlan-
mustir. Ogretmen 6, “Cocuklarla empati kurarim, onlar1 dinlerim, bu konuda iyi
oldugumu diistinliyorum.” seklindeki ifadesiyle bu yoniini dile getirmistir. Bazi
ogretmenler, akademik becerilerde eksik olduklarini kabul etmekle birlikte, ¢o-
cuklarin duygusal gereksinimlerine duyarli olduklarini ve bu sayede siif iginde
giiven iliskisi kurabildiklerini belirtmistir.

2.3. Egitim ve beceri gelistirme talepleri

Goriismelere katilan 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii mesleki gelisim siirecinde
yalnizca kuramsal bilgiye dayali oturumlarin yetersiz kaldigin1 ve uygulamaya
dontik igeriklerin oncelikli gereksinim alani oldugunu belirtmiglerdir. Arastir-
manin katilimcilart egitimlerin daha ¢ok atélye c¢alismalari, vaka analizleri, rol
yapma, modelleme ve dogrudan gézlem gibi etkilesimli yontemlerle yiiriitiilme-
sinin hem bilgiyi somutlastirdigini hem de kalic1 6grenmeyi destekledigini ifade
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etmislerdir. Ogretmen 4, “Anlatilan1 dinlemek yetmiyor, gormek ve denemek is-
tiyorum.” diyerek dogrudan deneyimleme firsati sunan uygulamalarin 6nemini
vurgulamistir. Benzer sekilde bazi 6gretmenler sahadan 6rnekler iceren videola-
rin izlenmesi, sinif i¢i durumlarin analiz edilmesi ve ger¢ek 6grencilerle yapilan
gbzlem galigmalarinin egitim siirecine dahil edilmesinin, mesleki yeterliklerini
artiracagini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ifade ettigi bir diger 6nemli konu ise 6zel egitim alaninda kul-
lanilan giincel 6gretim yontemleri, materyaller ve teknolojik destek araglarina
ulagim konusundaki siirliliklardir. Katilimeilar, 6zellikle 6zel gereksinimli bi-
reylerle etkili calismay1 destekleyecek uygun materyallerin sinirl sayida olmasi
ya da ulasilabilir olmamas1 nedeniyle 6gretim siirecini giicliikle yiiriittiiklerini
belirtmislerdir. Mevcut materyallerin igerik, gorsel uyaran ya da uyarlama agi-
sindan 6grencilerin bireysel 6zelliklerine yeterince uygun olmadigini ifade eden
ogretmenler, bu eksikligi bireysel cabalarla telafi etmeye c¢alistiklarini dile getir-
mislerdir. Ornegin Ogretmen 1, “Uygun materyal yok, hep internetten kendim
bakiyorum ama yeterli degil.” seklindeki ifadesiyle bu durumu 6zetlemistir. Ayri-
ca bazi 6gretmenler materyal gelistirme ya da uyarlama konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklarini ve bu alanda destekleyici egitim programlarina gereksinim
duyduklarini vurgulamistir.

Gergeklestirilen goriismelere gore 6zel gereksinimli bireylerle calisgan 6gret-
menlerin talepleri yalnizca materyal ve yontem erisimine degil; ayn1 zamanda
bu materyallerin kullanimina yonelik yeterlik kazanma gereksinimine de isaret
etmektedir. Ozellikle gorsel destekli 6gretim, dokunsal materyallerin kullanimi,
alternatif iletisim araglar gibi 6zel egitimde sik kullanilan tekniklerin sinif orta-
mina nasil entegre edilecegi konusunda uygulamali egitimlerin gerekliligi one
¢ikmaktadir. Bazi 6gretmenler, teknolojik araglarin kullanimina dair yeterli do-
nanima sahip olmadiklarini, 6rnegin akilli tahta, tablet veya 6zel yazilimlar gibi
araglari etkili bigimde nasil kullanacaklarii bilmediklerini de dile getirmistir.

2.4. Ogretim siirecinde gelistirilmesi gereken beceriler

Ogretmen goriismeleri dogrultusunda, dgretim siirecinde gelistirilmesi gereken
temel beceriler arasinda farkli yeterlilik diizeyindeki 6grencilere ayni anda etkili
bicimde ulasabilme, 6gretimi bireysellestirme ve sistematik degerlendirme ya-
pabilme konularimin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Katilimcilarin ¢ogu siniflarinda
biligsel, dilsel ve sosyal gelisim diizeyleri acisindan oldukca heterojen bir 6grenci
profili bulundugunu belirtmistir. Ogretmen 7, “Bir 6grencim cok ileri diizeyde,
digeri daha yeni baslamis. Ayni anda ikisine ulasamiyorum.” ifadesiyle bu giic-
ligi agik bigimde ortaya koymustur. Bu durumun 6gretmenlerin farklilagtirilmis
ogretim ve bireysellestirme teknikleri konusundaki bilgi ve uygulama diizeyleri-
nin desteklenmesi gerektigini gosterdigi ifade edilebilir.
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Gergeklestirilen goriigmelerde dgretmenler dgrencilerin gelisimlerini izleme ve
degerlendirme konusunda da birtakim giigliikler yasadiklarini ifade etmislerdir.
Ozellikle 6lciit belirleme, performans diizeylerini analiz etme ve siire¢ temelli
kayit tutma konularinda sistematik bir yaklasim gelistiremediklerini dile getir-
mislerdir. Ogretmen 8’in “Bir gelisme oluyor mu, nasil dlgerim bilmiyorum. Hep
g0z karar1 gidiyor.” seklindeki ifadesi 0gretmenlerin dlgme-degerlendirme ala-
nindaki uygulama eksikligini ortaya koymaktadir. Buna ek olarak katilimcilar
genellikle 6grenci performansini anlik gozlemlerle degerlendirdiklerini, ancak bu
degerlendirmelerin yapilandirilmis ve veri temelli olmadigini belirtmiglerdir. Bu
durumun 6gretim siirecine dair nesnel verilerin eksik kalmasina ve 6grenciler i¢in
etkili geri bildirim saglanamamasina neden oldugu diisiiniilebilir.

2.5. Sosyal-duygusal gelisim ve stratejiler

Gorligmelere gore sosyal-duygusal gelisimi desteklemeye yonelik stratejilerin
Ogretim siirecinde 6nemli bir yer tuttugu, ancak bu stratejilerin kullaniminda 6g-
retmenler arasinda farkliliklar bulundugu bulgusuna ulasilmistir. Buna gore bazi
ogretmenler sosyal-duygusal becerileri gelistirmek amaciyla hikdye anlatimi,
kukla kullanimi, rol yapma oyunlar1 ve duygu kartlar1 gibi araglardan faydalan-
diklarini belirtmislerdir. Bu yontemlerin 6grencilerin duygu tanima, ifade etme
ve empati becerilerini desteklemede etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen
9’un “Ogzellikle hikayelerle duygu galismast yaptyorum. Daha ¢ok etkili oluyor.”
ifadesi bu duruma dikkat ¢ekmektedir.

Bununla birlikte bazi 6gretmenlerin sosyal-duygusal gelisimi destekleyici et-
kinlikleri planlama ve uygulama konusunda sistematik bilgiye sahip olmadik-
lar1 goriilmiistiir. Katilimeilarin bir kismi bu tiir etkinlikleri sezgisel olarak ger-
ceklestirdiklerini, bilimsel temellere dayali bir strateji gelistiremediklerini ifade
etmislerdir. Ogretmen 6’nin “Sadece icgiidiilerimle hareket ediyorum. Bilimsel
yontemleri bilmiyorum.” ifadesi, bu durumu acgik bicimde yansitmaktadir. Bazi
Ogretmenler ayrica 6grencilerin 6fke kontrolii, hayal kirikligiyla basa ¢ikma ya
da bekleme gibi sosyal-duygusal becerilerde zorlandigini; ancak bu alanlara yo-
nelik etkili miidahale stratejilerine sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Ogretmen
3 bu konuda sunlar1 sdéylemistir: “Bir 6grenci sinirlenince bagirtyor, esyalari fir-
latiyor. Ne desem ise yaramiyor, nasil miidahale edecegimi bilmiyorum.”

Gorligmelerde ayrica bu tiir stratejilerin sinif i¢inde tutarlilikla uygulanmasi ge-
rektigi, ancak dgretmenlerin zaman zaman bu konuda siirdiriilebilirlik saglaya-
madiklar1 da vurgulanmistir. Goriismelerde ayrica bu tiir stratejilerin sinif iginde
tutarlilikla uygulanmasi gerektigi, ancak dgretmenlerin zaman zaman bu konu-
da siirdiiriilebilirlik saglayamadiklar1 da vurgulanmistir. Ogretmen 5 bu durumu
sOyle ifade etmistir: “Bir etkinlik yapiyoruz, giizel de geciyor ama sonra devam
ettiremiyoruz. Giinliik kosturmaca iginde unutulup gidiyor.”
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2.6. Donanim ve teknolojik gereksinimler

Ogretmenler, siniflarda kullanilabilecek yeterli sayida ve nitelikte dgretim mater-
yali bulunmadigini belirtmislerdir. Bu durumun 6gretim siirecini sinirladig ifade
edilmistir. Ozellikle bireysellestirilmis dgretimi destekleyecek araglarin eksikligi
vurgulanmistir. Ogretmen 9, “Her seyi kendi imkanlarimizla yapiyoruz. Oyun-
cak bile bazen sorun oluyor.” seklinde durumu 6zetlemistir. Bir baska 6gretmen,
“Baz1 6grenciler i¢in farkli materyaller lazim ama elimizde olanlar ¢ok sinirl,
¢ogu zaman ayni1 seyleri kullanmak zorunda kaliyoruz.” diyerek materyal ¢esitli-

ligi konusundaki sikintiy1 belirtmistir.

Arastirmanin katilimcilar1 teknolojik araglarin etkili kullanimina yonelik destek
talep ettiklerini de ifade etmislerdir. Bu alanda eksiklik yasadiklarini ve bazi tek-
nolojik uygulamalarin nasil kullanilacagina dair yeterli bilgiye sahip olmadikla-
rin1 belirtmislerdir. Ornegin Ogretmen 3, “Eger uygun yazilim olsa, dgrencilerle
daha ¢ok c¢alisabilirim.” demistir. Benzer sekilde Ogretmen 7, “Akilli tahtay1 ba-
zen sadece video agmak i¢in kullanabiliyoruz. Daha fazla etkilesimli icerik olsa
cok daha faydali olur.” ifadesiyle mevcut teknolojik araglarm smirli bigimde kul-
lanildigimi vurgulamistir. Ayrica bazi 6gretmenler, teknolojik donanimin yani sira
bu araglar etkili kullanmaya yonelik egitime de gereksinim duyduklarini belirt-
mislerdir. Ogretmen 5, “Teknoloji var ama nasil kullanilir bilmiyoruz. Ogretim
amacl programlari hi¢ gérmedim bile.” diyerek bu konuda karsilastig1 zorluklara
dikkat ¢ekmistir.

2.7. Kurumsal destek ve is birligi

Ogretmenler, ekip icinde saghkli ve tutarli bir iletisim kurulamadigimi belirtmis-
lerdir. Ozellikle 6gretmenler aras1 koordinasyon eksikliginin dgrencilerin gelisi-
mini olumsuz etkiledigi ifade edilmistir. Ogretmen 2, “Birimiz &diillendiriyoruz,
digeri ceza veriyor. Ogrenciye yazik oluyor.” diyerek uygulamalardaki tutarsiz-
ligin 6grenci lizerindeki etkisine dikkat ¢ekmistir. Benzer sekilde, 6gretmenler
ortak planlamaya yeterince zaman ve firsat ayrilmadigini, bu nedenle 6gretim
siireclerinin pargal ve daginik ilerledigini belirtmislerdir. Ogretmen 8, “Herkes
kendi kafasina gore bir seyler yapiyor. Ayni siniftayiz ama ayri diinyalardayiz
sanki.” seklinde bir degerlendirme yapmastir.

Baz1 6gretmenler, okul yoneticilerinden daha fazla destek beklediklerini vurgu-
lamiglardir. Bu beklentinin yalnizca materyal teminiyle sinirli olmadigi, ayn1 za-
manda zaman yonetimi, gérev dagilimi ve mesleki geligim siireclerini kapsadigi
ifade edilmistir. Ogretmen 4, “Destek istiyoruz ama bize genelde ‘siz halledin’
deniyor.” seklinde yasadig1 kurumsal yetersizligi dile getirmistir. Ogretmen 6 ise
benzer bir ifadeyle, “Bazi konularda danigmak istiyoruz ama ya zaman ayrilmi-
yor ya da ‘Onemli degil’ deniyor. Oysa biz yalniz hissediyoruz.” diyerek yonetsel
destege olan gereksinimi vurgulamistir. Katilimcilardan bazilari, okulda gorev
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yapan diger uzmanlarla (rehber 6gretmen, 6zel egitimci, idareci) is birligi yapil-
madiginda 6grenci takibinin zorlastigin belirtmislerdir. Ogretmen 1, “Rehber 63-
retmenle hi¢ gériisemedim mesela, oysa birlikte ¢aligsak belki bazi seyleri daha
iyi ¢ozebiliriz.” diyerek disiplinler arasi is birliginin 6nemine dikkat cekmistir.

2.8. Ortam ve fiziksel kosullar

Gorligmeler sirasinda ogretmenler siif ortamlarmin 6zel gereksinimli 6gren-
cilerin bireysel ozelliklerini ve 6grenme gereksinimlerini karsilamada yetersiz
kaldigin1 vurgulamiglardir. Siniflarin fiziki kosullarinin kalabalik, dar ve islevsiz
oldugu; bu durumun hem 6gretim etkinliklerini hem de 6grencilerin katilimini
olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Ozellikle hareketli ya da duyusal hassasiyeti
olan &grencilerin mevcut simif diizeninde zorlandiklar1 aktarilmistir. Ogretmen
5 bu durumu, “Alan dar, hareketli ¢ocuklar siirekli birbirine ¢arpiyor. Birinin
davranis1 digerini tetikliyor.” seklinde ifade etmistir. Bununla birlikte, baz1 6g-
retmenler siniflarda bireysel gereksinimlere uygun kose diizenlemeleri, sessiz
alanlar ve duyu dostu materyaller gibi destekleyici unsurlarin eksikligine dikkat
cekmislerdir. Ogrencilerin dikkatini toplamak, duygularini diizenlemek ve birey-
sel ¢aligmalara yonlendirmek amaciyla bu tiir diizenlemelere gereksinim duy-
duklarim belirtmiglerdir. Ogretmen 7, “Koseler olsa, en azindan duyu hassasiyeti
olan c¢ocuklar1 biraz ayirabiliriz. Herkes ayni ortamda durmak zorunda degil.”
diyerek alternatif alan gereksinimini dile getirmistir.

Ogretmenlerin ifadeleri, smif i¢i yerlesim planlarmin 6zel gereksinimli ¢ocuk-
larin gereksinimlerini karsilayacak bigimde yeniden yapilandirilmasina yonelik
bir beklentiyi ortaya koymaktadir. Ogretmen 1, “Birebir ¢alismak istiyoruz ama
masa bile yok. Siirekli bir yer aramakla gegiyor.” sozleriyle bu altyap1 yetersiz-
liginin 6gretim silirecini sekteye ugrattigini vurgulamigtir. Benzer sekilde, bazi
Ogretmenler fiziksel ortamda uyaran kontroliiniin yapilamadigini, bu nedenle
ogrencilerin dikkatlerinin ¢ok ¢abuk dagildigini ifade etmislerdir. Bu baglamda
gorsel karmagay1 azaltacak diizenlemelere ve sinif i¢i uyaran yonetimine yonelik
farkindaligin artirilmasina gereksinim duyuldugu anlasilmaktadir. Ogretmen 9,
“Her yer poster, oyuncak, renkli seylerle dolu. Dikkat daginikligi olan ¢ocuk i¢in
¢ok zor.” diyerek bu soruna dikkat ¢ekmistir.

2.9. Etkili uygulamalar ve basar oykiileri

Gorligmelerde baz1 dgretmenlerin bireysel ¢abalarla 6grencilerinde anlaml ge-
lismeler sagladiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen 8, “Sadece gz temasi kurmaya
calistim haftalarca. Sonunda bir giin bana bakip ‘merhaba’ dedi. Cok mutlu ol-
dum.” sozleriyle, siirecin sabir ve siireklilik gerektirdigini ve elde edilen kiiciik
kazanimlarin biiylik mutluluklara yol agtigint vurgulamistir. Benzer sekilde, bazi
ogretmenler bireysel diizeyde gelistirdikleri stratejilerle 6grencilerin dikkat siire-
lerini artirdiklarini, iletisim becerilerinde gelisim sagladiklarini ya da 6z bakim
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becerilerinde ilerlemeler kaydettiklerini belirtmislerdir. Ornegin 6gretmen 4, “ilk
geldiginde kalem bile tutmuyordu, simdi kendi adin1 yazabiliyor. Kiigiik adimlar,
ama ¢ok kiymetli.” diyerek siirece dair memnuniyetini dile getirmistir.

Goriismelerde 6ne ¢ikan bir diger dnemli nokta ise bu tiir basar1 oykiilerinin di-
ger 0gretmenlerle paylasilmas: gerekliligine iligkin bulgudur. Goriisiilen 6gret-
menler etkili uygulamalarin yalnizca sinif icinde kalmamasi; aksine meslektas-
lar arasi bilgi ve deneyim paylagimi yoluyla yayginlastirilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Bu baglamda kurum i¢inde iyi 6rneklerin paylasilabilecegi diizenli
toplantilar, atolye ¢aligmalari1 ya da mesleki paylasim panolarinin olusturulmasi
ogretmenler tarafindan dnerilmistir. Ogretmen 6, “Birbirimizden dgrenecek ¢ok
sey var. Bazen ¢ok iyi bir yontemi yillarca fark etmiyoruz.” diyerek bilgi akisi-
nin siirli kalmasimin olumsuz etkilerine dikkat ¢ekmistir. Baz1 6gretmenler, bu
paylagimlarin sadece mesleki gelisim agisindan degil, ayn1 zamanda duygusal
dayamgma ve moral agisindan da degerli oldugunu vurgulamistir. Ogretmen 2,
“Bazen ¢ok yoruluyorum ama bagka bir 6gretmenin basardigini duyunca tekrar
umutlaniyorum.” diyerek bu tiir deneyimlerin ilham verici bir etki yarattigini ifa-
de etmistir.

2.10. Ogretmenlerin onerileri

Goriismeler sirasinda 6gretmenler, 6zel gereksinimli bireylerle daha etkili ¢ali-
sabilmek icin ¢esitli onerilerde bulunmuslardir. Bu oneriler hem bireysel geli-
simlerine yonelik beklentileri hem de kurumsal diizeyde yapilmasi gerekenleri
icermektedir. Bazi 6gretmenler hizmet i¢i egitimlerin sikliginin artirilmast ve
Ozellikle davranig yonetimi, alternatif iletisim yontemleri, bireysellestirilmis 6g-
retim teknikleri gibi konulara odaklanilmasi gerektigini vurgulamistir. Ornegin
Ogretmen 4, “Ozellikle iletisimi olmayan &grencilerle nasil daha etkili bir bag
kuracagimi 6grenmek isterim, bu konuda hi¢ egitim almadim.” seklinde bir ifade
kullanmustir. Benzer sekilde Ogretmen 7, “Davranis problemi olan 6grencilerle
basa ¢ikmak i¢in daha fazla stratejiye ihtiyacim var” diyerek egitim igeriklerine
iliskin beklentisini dile getirmistir.

Bireysel gelisimin yaninda kurumsal diizeyde yapilanmalara dair de oneriler ge-
tirilmistir. Ogretmenler; sinif i¢i yardimei personel destegi, 6zel materyal odalar,
bireysel egitim i¢in ayrilmig alanlar gibi fiziki ve insan kaynagi acisindan giig-
lendirmelerin yapilmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmen 2, “Sinifta sadece ben
varim, her seye ayni anda yetisemiyorum. En azindan yardimci bir personel olsa
ogrencilerle daha iyi ilgilenebilirim.” diyerek bu durumu drneklemistir. Ogret-
men 5 ise, “Materyal yetersizliginden dolay1 bazen ¢ok basit seyleri bile etkin bir
sekilde 6gretemiyoruz.” diyerek donanimsal eksikliklere dikkat ¢ekmistir. Ayrica
Ogretmenler, ailelerle ig birliginin artirilmasi i¢in hem 6gretmenlere hem de veli-
lere yonelik rehberlik hizmetlerinin yayginlastirilmasini 6nermistir. Bu baglamda
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aile egitimleri, danigmanlik oturumlar1 ve diizenli bilgilendirme toplantilarinin
kurumsal diizene dahil edilmesi &nerilmistir. Ogretmen 9, “Velilerle saglikli bir
iletisim kurmakta zorlaniyoruz. Bu konuda bize de velilere de destek verilmesi
gerekiyor.” diyerek siirecin ¢ift yonlii iyilestirilmesi gerektigini vurgulamistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada 6zel gereksinimli bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin deneyimleri
ve gereksinimleri ile sinif i¢i uygulamalari hem gézlem hem de goriisme verileri
araciligiyla incelenmistir. Goriismelerden ve yar1 yapilandirilmis goriismelerden
elde edilen bulgular incelendiginde; 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarda bazi
hatali uygulamalara yer verdigi ve 6zellikle planlama, degerlendirme ve davranig
yonetimi alanlarinda destege gereksinimlerinin oldugu goriilmektedir. Buna ek
olarak 6zel gereksinimli 6grencilerle calisan 6gretmenlerin materyal gelistirme,
iletisim becerileri ve bireysellestirilmis egitim programlarina iliskin yeterlilikle-
rinde farkliliklar gozlenmistir. Aragtirmadan elde edilen bu bulgular 6gretmenle-
rin mesleki gelisimlerinin siirekliligi agisindan onlar1 destekleyici egitim prog-
ramlarina olan gereksinimlerinin bulundugu sonucunu diistindiirmektedir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglarin, alan yazindaki var olan ¢alismalarla 6nemli
olciide ortiistiigii goriilmektedir. Ornegin Cook ve arkadaslar1 (2008, s. 69), 6g-
retmenlerin bilimsel dayanakli olmayan uygulamalar1 ¢ogu zaman bilgi eksikli-
gi, sinirlt kaynaklara erisim ya da kiiltiirel ve gevresel etkenler nedeniyle tercih
ettigini ifade etmektedir. Bu ¢alismada da benzer bicimde 6gretmenlerin, etkili
Ogretim stratejilerine iligkin bilgi diizeylerinin sinirli oldugu ve uygulamalarini
cogunlukla kendi deneyimlerine ya da sezgilerine dayandirdiklart gériilmektedir.
Ozellikle planlama siirecinde bireysel gereksinimlerin goz ardi edilmesi, deger-
lendirme kayitlarinin sistematik bicimde tutulmamasi ve 6gretim siirecinde tu-
tarlilik eksikliklerinin yaganmasi bu bulgularla értiismektedir. Odom ve digerleri
(2005, s. 137) de 6gretmenlerin bireysel deneyimlerine dayali olarak verdikleri
kararlarin, bilimsel dayanakli uygulamalarin yerlesmesini ve siirdiiriilebilirligini
engelleyebilecegini belirtmektedir. Bu arastirmada goézlemlenen uygulamalarda
da 6gretmenlerin ¢cogu zaman gegerli ve glivenilir veriye dayali degil, kendi gec-
mis uygulamalarina, gdzlemlerine veya icgiidiilerine dayanarak karar verdikleri
dikkat cekmektedir. Ornegin sosyal-duygusal beceri 6gretimi ya da davranis yo-
netimi gibi kritik alanlarda sistematik stratejiler yerine spontane ve bireysel yak-
lagimlarin 6ne ¢iktig1 gériilmektedir. Bu durum Simonsen ve digerlerinin (2008,
s. 351) etkili sinif yonetimi ve davranigsal destek icin yapilandirilmis, veri temelli
uygulamalarin gerekliligini vurguladigi ¢alismalarla da ortiismektedir.

Ayrica Kazdin (2001), bilimsel dayanakli olmayan uygulamalarin genellikle
kisa vadeli olumlu sonuglar sundugu izlenimi verebilecegini, ancak uzun vadede
ogrencinin gelisimini sinirlayabilecegini ifade etmektedir. Bu ¢alismada da 6g-
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retmenlerin bazi sezgisel yontemleri faydali olarak tanimlamalarina ragmen, bu
uygulamalarin etkisine dair herhangi bir sistematik izleme veya degerlendirme
yapmadiklart gézlenmistir. Bu bulgu bilimsel kanita dayali 6gretimin yalnizca
yontem bilgisini degil, ayn1 zamanda bu yontemlerin etkililiginin takip edilmesi-
ni de zorunlu kildigini ortaya koymaktadir (Horner & Sugai, 2000, s. 231). Sonug
olarak bu ¢alismada elde edilen veriler, 6gretmenlerin 6gretim siirecinde bilimsel
dayanakli yontemlere erisimlerinin siirli oldugunu ve uygulama temelli karar-
larin1 ¢ogunlukla bireysel deneyimlerine dayandirdiklarini ortaya koymaktadir.
Bu durumun hem 6gretmen egitiminde hem de hizmet i¢i egitimlerde uygulamali
davranig analizi temelli stratejilerin daha yaygin sekilde ele alinmasinin 6nemini
gostermektedir (Smith, 2012).

Arastirmada belirlenen bir diger 6nemli bulgu ise 6gretmenlerin BEP uygularken
zorluk yasamasi ve yeterince veri temelli kararlar almamalaridir. Bu durumun
Smith (2012)’in BEP uygulamalarinda sistematik veri kullaniminin 6nemine vur-
gu yaptig1 calismasiyla ortiistiigii diistintilebilir. Buna ek olarak bazi1 6gretmen-
lerin alternatif uygulamalara yonelmesinin Simonsen ve arkadaslarimin (2008, s.
351) bilimsel dayanakli olmayan yontemlerin popiilerligine dair tespitlerini des-
tekledigi ifade edilebilir.

Gozlem verileri incelendiginde sinif i¢i 6gretim siireglerinde 6zellikle davranig
yonetimi, kavram 6gretimi ve 6z bakim becerileri alanlarinda sistematik bir yakla-
sim eksikligi oldugu sdylenebilir. Arastirmanin bu bulgularinin Kazdin (2001)’in
belirttigi gibi, 6gretmenlerin bilimsel olmayan yaklagimlara egilim gosterdiginde
Ogrencilerin gelisiminde istenmeyen sonuglarla karsilagilabilecegini gosterdigi
soylenebilir. Buna ek olarak sinif i¢i uygulamalarin bireysel farkliliklara yete-
rince duyarli olmamasinin Horner ve Sugai (2000, s. 231)’nin bilimsel dayanakli
uygulamalarin bireysel uyarlamalarla etkili olacagi yoniindeki bulgulariyla ortiis-
tiigii ifade edilebilir.

Sonug olarak bu arastirmada ortaya konan bulgularin alan yazinindaki ¢aligma-
larla biiylik 6lgiide paralellik gosterdigi diisiiniilebilir. Arastirmanin bulgulari in-
celendiginde 6zel gereksinimli bireylerle galisan 6gretmenlerin mesleki gelisim
gereksinimlerine doniik yapilandirilmis ve uygulama temelli destek egitim prog-
ramlarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda gelistirilecek mesleki egitim
programlarinin 6gretmenlerin siif i¢i uygulamalarinda daha bilingli, sistematik
ve bilimsel temelli kararlar almalarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirma nitel bir desenle sinirli sayida 6gretmenle yapilan goriismeler ve
bu 6gretmenlerin calistiklar1 kurumda gergeklestirilen gozlemler {lizerine temel-
lendirilmistir. S6z konusu goriismeler ve gozlemler kurum idarecilerinin ve 68-
retmenlerin goniillii olduklari zaman dilimleri icerisinde ve belirli zamanlarda
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gergeklestirilmistir. Bu durumun arastirmanin bir sinirliligi oldugu ifade edilebi-
lir. Buna ek olarak goriismelerin ve gézlemlerin tek bir arastirmaci tarafindan yii-
rlitlilmesinin veri yorumlama siirecinde arastirmaci yanlilig1 riskini beraberinde
getirebilecegi goz onlinde bulundurulmalidir. G6zlem siirecinde bazi derslerde
smif ortamimin kalabalik olmasi ve dgretmenlerin dogal akisi bozmamak adina
ayritili agiklamalar yapmamasi da verilerin derinlemesine analizini sinirlamistir.
Son olarak 6gretmenlerin sosyal beklenti etkisiyle goriisme sirasinda bazi konu-
larda ¢ekingen davranmis olabilecegi de dikkate alinmalidir.

Arastirma bulgular1 dogrultusunda 6zel gereksinimli bireylerle ¢alisan 6gretmen-
lerin desteklenmesine yonelik egitim programlarinin daha kapsamli ve yaygin
hale getirilmesi Onerilebilir. Gelecek calismalarda farkli illerde ve farkli kurum-
sal yapilarda veri toplanarak bulgularin karsilastirmali olarak degerlendirilmesi
saglanabilir. Bunlara ek olarak 6zel gereksinimli bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin
bilgi diizeylerini ve uygulamalarini degerlendirmek iizere nicel verilerin de da-
hil edildigi karma yontemli aragtirmalar 6nerilmektedir. Ogretmenlere yonelik
kurum i¢i ya da hizmet i¢i egitimlerin diizenli araliklarla ve uygulamali bi¢cimde
gerceklestirilmesinin dgretmenlerin siif i¢i uygulamalarimi giigclendirebilecegi
diisiiniilebilir. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin izlenebilmesi amactyla uzun
siireli izleme ¢aligmalar1 ve eylem arastirmalari da yapilmasi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

The education of individuals with special needs requires instructional environ-
ments that are sensitive to learners’ developmental characteristics, responsive to
their individual differences, and structured in ways that promote participation,
independence, and social inclusion. Teachers play an essential role in planning
and implementing instructional processes that meet these requirements. Although
teachers are responsible for designing individualized learning experiences, ma-
naging diverse behavioral profiles, creating appropriate materials, collaborating
with families, and fostering functional life skills, research shows that many teac-
hers continue to experience challenges in meeting these expectations effectively.
The success of educational processes for individuals with special needs depen-
ds on teachers’ professional competencies and access to ongoing, practice-based
professional development opportunities. However, existing professional develop-
ment programs often remain theoretical, short-term, insufficient in addressing
teachers' actual instructional needs.

Given these challenges, understanding teachers’ needs through systematic and
in-depth examination of their classroom practices and professional perceptions is
crucial for designing effective support programs. The present study aims to de-
termine the instructional needs of teachers working with individuals with special
needs by analyzing both classroom observations and semi-structured interviews.
By combining two complementary data sources, the research provides a holis-
tic understanding of teachers’ strengths, challenges, and expectations, offering a
strong empirical basis for structuring future training programs.

Purpose and Significance

The primary purpose of this study is to identify teachers’ instructional needs by
examining their real classroom practices, challenges they encounter during ins-
truction, and professional development areas they prioritize. Unlike many pre-
vious studies that focus only on interview data or self-reports, this research in-
tegrates naturalistic observations carried out during daily lessons with in-depth
interviews. This approach enables a more comprehensive understanding of teac-
hers’ pedagogical needs by capturing both observable instructional behaviors and
teachers' subjective interpretations of their own practice. The study contributes to
the literature by presenting a multi-layered analysis of instructional needs in spe-
cial education settings and offers insights for designing practice-oriented support
programs that align with teachers’ actual classroom realities.

Method

This research was designed as a --- qualitative study. The data were collected in
a private special education institution located in an urban district in Tiirkiye. The
participants consisted of nine teachers working with students with different disa-
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bilities. To maintain confidentiality, each participant was assigned a code number.
Two qualitative data collection techniques were used: (1) naturalistic observati-
ons and (2) semi-structured interviews.

Observations were conducted between September 23 and October 18, 2024, du-
ring different lessons such as daily life skills, concept teaching, music, privacy
education, chess, and self-care skills. The researcher acted as a passive observer
and recorded detailed field notes on instructional strategies, classroom manage-
ment, teacher—student interactions, assessment behaviors, and the use of natural
learning opportunities.

Semi-structured interviews were conducted between November 20 and Decem-
ber 25, 2024. Each interview lasted approximately 30—45 minutes and included
open-ended questions addressing teachers’ instructional challenges, self-efficacy
beliefs, training needs, material requirements, behavior management strategies,
communication with families, and expectations regarding institutional support.
All interviews were audio-recorded and transcribed verbatim.

The data obtained from both observations and interviews were analyzed using
content analysis. Codes were created through iterative reading, grouped under
themes and subthemes, and supported with direct quotations. To ensure reliabi-
lity, a portion of the data was independently coded by a second coder, and discre-
pancies were resolved through discussion.

Findings
The findings are presented in two parts: results from classroom observations and
results from the semi-structured interviews.

Findings from Observations

Observation data revealed several instructional needs, summarized under seven
themes: instructional practices, material use, behavior management, communica-
tion and interaction, assessment, natural teaching opportunities, and individuali-
zation.

Many teachers demonstrated insufficient pre-instructional planning in their ins-
tructional processes. Lessons often lacked clearly defined objectives, structured
role assignments, or step-by-step guidance. For example, during a drama activity
in a daily life skills lesson, the teacher did not assign roles or provide clear instru-
ctions, resulting in some students remaining passive. In concept teaching lessons,
both concrete and abstract opposing concepts were taught within the same sessi-
on, which created cognitive overload for some students. These findings showed
that teachers required support in planning lessons aligned with learners’ cognitive
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levels, selecting appropriate content, and structuring activities systematically.

Teachers typically relied on limited and repetitive materials, such as videos and
worksheets. Materials were seldom adapted to address students’ sensory nee-
ds, attention levels, or motivation. For instance, in a concept teaching lesson,
students watched a single video and then completed a simple coloring activity,
without any tactile, visual, or interactive materials to enhance engagement. In
privacy education lessons, the use of materials was inconsistent with instructional
goals; completed student work was treated as disposable rather than instructional
evidence. These findings highlighted teachers’ need for training in developing,
diversifying, and purposefully using materials.

Observation data revealed persistent challenges in managing student behavior.
Teachers frequently responded with general verbal prompts such as “be quiet”
rather than using systematic behavior management strategies. Stereotypic beha-
viors, attention shifts, and disruptive interactions were common, yet they often
went unaddressed. Teachers lacked individualized behavior plans and appeared
uncertain about how to reinforce desired behaviors or reduce problematic ones.
These findings indicated a clear need for training in evidence-based behavior ma-
nagement, including reinforcement strategies, functional behavior assessment,
and preventive classroom arrangements.

In several lessons, teachers used low, monotonous tones of voice, did not move
around the classroom, and had limited individual interactions with students.
These communication patterns negatively affected student engagement and un-
derstanding. In some cases, teachers had to repeat instructions because students
struggled to hear or interpret them. The observations underscored the importan-
ce of professional development in effective communication techniques, such as
expressive body language, clear verbal instructions, proximity control, and stru-
ctured interaction.

Teachers rarely conducted systematic assessments at the end of lessons. They of-
ten engaged in general conversations with students instead of using structured as-
sessment tools. Student performance, progress, or outcomes were not documen-
ted. This lack of assessment made it more difficult for teachers to track learning
or adjust instruction. Findings demonstrated the need for training in formative
assessment, data collection, performance monitoring, and documentation.

Teachers tended to rely on artificial or classroom-based activities instead of le-
veraging natural environments. For example, self-care lessons included videos
on handwashing rather than actual practice at sinks. Real-life opportunities for
teaching functional skills were often overlooked. These findings revealed teac-
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hers’ need for training in naturalistic teaching strategies, structuring ecological
learning opportunities, and embedding instruction within daily routines.

Instruction was often uniform and not differentiated according to students’ var-
ying learning levels. Worksheets, instructional materials, and activities were the
same for all students. Higher-performing students finished tasks quickly and
became disengaged, while others struggled and received limited individualized
support. These observations demonstrated a strong need for training in individua-
lized instruction, differentiated materials, adaptive teaching methods, and goal-a-
ligned task design.

Findings from Interviews

Interview data revealed four main themes: challenges faced by teachers, percep-
tions of professional competence, training needs and skill development expecta-
tions, and institutional/technological support needs.

Teachers commonly struggled with behavior management, attention problems,
and communication issues with families. Some teachers expressed difficulties in
dealing with expectations that diverged from professional assessments. Others
emphasized that behavior problems created barriers to maintaining instructional
flow.

Teachers frequently reported feeling inadequate in areas such as individualized
education program (IEP) development, assessment methods, and instructional
strategies. However, they felt competent in providing emotional support and em-
pathizing with students. Many teachers acknowledged that while they had theo-
retical knowledge, they lacked practical strategies to implement this knowledge
effectively.

Teachers expressed a strong preference for hands-on, practice-based training
rather than theoretical sessions. They specifically requested workshops, model
demonstrations, real classroom videos, and opportunities to practice skills with
guidance. They also emphasized the need for updated information on teaching
methods, material design, and the use of technology in instruction.

Teachers noted that they required more instructional materials, access to techno-
logical tools, and institutional support for structured planning and collaborative
work. Many described inconsistencies in instructional approaches among staff
and expressed a desire for shared planning time, coordinated strategies, and ad-
ministrative support.

This study revealed that teachers working with individuals with special needs
have significant instructional and professional development needs, particularly in
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the areas of behavior management, material development, differentiated instruc-
tion, formative assessment, communication strategies, and naturalistic teaching
practices. Both observations and interviews demonstrated that teachers require
sustained, practical, and context-based training programs to improve their instru-
ctional effectiveness.

The findings emphasize the importance of designing professional development
programs that:

» are grounded in real classroom needs,

* integrate modeling, practice, and feedback,

» enhance teachers’ capacity to individualize instruction,

» strengthen behavior management and assessment skills,

* promote collaboration among teachers and with families, and

* support the use of natural learning environments and diverse instructional
materials.

These results may guide policymakers, school leaders, and professional deve-
lopment designers in creating comprehensive, ongoing, and field-based training
programs. Strengthening teachers’ competencies in these areas is expected to
contribute to more effective instructional practices, improved student outcomes,
and higher-quality educational environments for individuals with special needs.

60



ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI EGITIM
FAKULTESI DERGISi

ISTANBUL AYDIN UNIVERSITY JOURNAL OF
EDUCATION

ARASTIRMA MAKALESI Nisan / April 2026, 12 (1)

Basvuru Tarihi / Received: 05.12.2025
Yayimlanma Tarihi / Published: 30.04.2026

Yapay Zeka Tabanli Materyallerin Arapca
Ogretimine Entegrasyonu

Sude Cirak

Oz

Bu arastirmanin amaci yapay zeka destekli materyallerin Arapca dgretimine en-
tegrasyonu igin dneriler sunmaktir. Bu arastirma kapsaminda imam Hatip Lisesi
9. smif Arapga ders kitabindaki konular incelenmis ve her biri i¢in yapay zeka
destekli materyaller iiretilmistir. Bu arastirmada materyal kullanimi1 6grencilerin
her ne kadar gorsel duyularina hitap etse de oyun-etkinlik yontemiyle beraber
sunulmasinin dgrenci motivasyonunu etkileyecegi one siiriilmiis ve her mater-
yal i¢in bir oyun Onerisi verilmistir. Bu calismada yapay zeka tabanli tasarim
araglarindan Powtoon Al, ElevenLabs, Canva Al, Dall.E ve Midjourney kulla-
nilmistir. Arastirmada nitel bir yaklasim benimsenmis ve ders kitabi dokiiman
analizi yontemiyle incelenmistir. Yapay zekanin dgretim materyali tasariminda
sundugu olanaklardan olan gorsel iiretimi, igerik uyarlama, kisisellestirme, et-
kilesimli alistirma olusturma vb. oyunlastirma unsurlariyla (puan, seviye, rozet,
gorev tamamlama gibi) birlestirilerek Arapga 6gretiminde kullanilabilecek 6rnek
materyal tiirleri verilmistir. Aragtirma bulgulari, yapay zeka destekli oyunlastiril-
mis materyallerin 6grencilerin 6grenme siirecini aktif, etkilesimli ve motive edici
hale getirebilecegini ortaya koymaktadir. Ayrica bu yaklagimin 6gretmenlere ders
materyali gelistirmede yenilik¢i bir bakis agis1 kazandiracagi diistintilmektedir.
Sonug olarak ¢alisma, yapay zeka entegrasyonunun Arapg¢a d6gretiminde nasil uy-
gulanabilecegine dair 6neriler sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Arapca 6gretimi, gorsel materyal, 6grenci motivasyonu, ya-
pay zeka.
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Integration Of Artificial Intelligence-Based Materials Into
Arabic Language Teaching

Abstract

The purpose of this research is to offer suggestions for integrating Al-supported
materials into Arabic language teaching. The research examined the topics in
the 9th-grade Arabic textbook of an Imam Hatip High School, and Al-supported
materials were developed for each. While the materials appeal to students’ visual
senses, it was suggested that presenting them alongside a game-activity approach
would impact student motivation, and a game suggestion was provided for each
material. This study utilized Al-based design tools such as Powtoon Al, Eleven-
Labs, Canva Al, Dall.E, and Midjourney. A qualitative approach was adopted in
the research, and the textbook was analyzed using document analysis. Examples
of materials that can be used in Arabic language teaching are presented, com-
bining visual generation, content adaptation, personalization, interactive exercise
creation, and other opportunities offered by Al in instructional material design
with gamification elements (such as points, levels, badges, and task completion).
The research findings reveal that Al-powered gamified materials can make stu-
dent learning active, interactive, and motivating. Furthermore, this approach is
expected to provide teachers with an innovative perspective in developing course
materials. Consequently, the study offers suggestions for how Al integration can
be implemented in Arabic language teaching.

Keywords: Arabic language teaching, artificial intelligence, student motivation,
visual materials.
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GIRIS

Insanoglunun yaratildigi andan itibaren siirekli icinde var olan merak duygusu,
bir seyleri bulma ve yeni seyler icat etme istegini dogurmustur. Gerek ihtiyaglari
gerekse istekleri sebebiyle bir seyler {iretme arzusunda olan insanoglu, degisen
ve gelisen diinyaya ayak uydurabilmek i¢in birgok yenilik meydana getirmistir.
Bu yenilikler kiginin hayatini1 idame ettirdigi her alanda onun i¢in gerekli olan
seyleri de beraberinde getirmistir.

Kimi yenilikler ¢ag acgip cag kapatirken kimi yenilikler de yasam tarzimizi de-
gistirebilmistir. Tekerlek, kagit, barut, yazi ve sayilamayacak kadar ¢ok yeni icat
sayesinde diinyamiz devamli bir degisim ve doniisiim halindedir. Teknolojinin
icad1 ile birlikte diinya kiiciik bir kdy haline gelmis ve bilgilere erisim kolay-
lasmistir. Teknolojinin insanlarin yasamini egitim, kiiltiir, tip, sanat gibi bircok
alanda olumlu olarak etkiledigi goriilmektedir (Sen Yaman, 2023). Insanoglunun
giinlimiiz diinyasina miras biraktig1 icatlardan biri olan teknoloji; tarih 6ncesinde
kullanilmaya baglanmis, Antik Cag’da kabul edilmis, Orta Cag’da gelistirilmis,
Modern Cag’da ise standardize edilmistir (Atabek, 2021). Cok uzun c¢aglardan
bugiinlere ulagan, siirekli degisen ve gelisen teknoloji, hayatin her alaninda in-
sanlarin yasamini etkilemektedir.

Teknolojinin toplumsal gelisme {izerindeki etkisi, 6zellikle sanayi devriminden
sonra hiz kazanmaya baslamigtir. 20. ylizy1ilin ikinci yarisinda bilgisayarlarin ve
dijital iletisim araglarinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte teknoloji yalnizca iiretim sii-
reclerini degil bilgiye erisim bi¢imlerini de degistirmistir (Bingdl, 2025). Giinii-
miizde ise dijital doniisiim, insanlarin 6grenme ve O6gretme bicimlerini kokten
etkilemektedir. Artik teknoloji, yalnizca bir ara¢ degil diistinme, 6grenme ve ile-
tisim kurma bicimlerini sekillendiren bir gii¢ haline gelmistir (Ozcelik Baloglu,
2023).

Egitimde teknoloji kullanim1 hem egitimin niteligini hem de egitimin ulagilabi-
lirligini artirmaktadir (Y1lmaz & Kardas, 2025). Bilgisayar destekli egitim, dijital
ders materyalleri ve ¢evrim i¢i 6grenme ortamlari, 6grenmeyi daha esnek ve ki-
sisel hale getirmistir. Teknolojinin dil egitimine dahil edilmesi ise 6grenme sii-
reclerini bilfiil doniistiirmiis, 6zellikle Arapga gibi bir dilin 6gretiminde modern
cozlimler sunmustur (Erken, 2025a).

Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte yapay zeka kullamimlar1 egitim—6gretim or-
tamlarinda kendini gostermeye baslamistir. Yapay zeka dil 6greniminde, kisisel-
lestirilmis 6grenme deneyimleri, etkilesimli uygulamalar ve aninda doniit meka-
nizmalar1 sayesinde Ogrencilerin ihtiyaclarma karsilik veren aktif bir 6grenme
ortami sunmaktadir (Simsek, 2025). Ayrica yapay zeka; kisisellestirilmis egitim
veya diyalog egitim sistemleri, kesfedici egitim, egitimde veri madenciligi, 63-
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rencilerin makale analizleri, akilli ajanlar, chatbots, 6zel 6grenim gereksinimi
olan ¢ocuklar icin egitim, ¢ocuk-robot etkilesimi, yapay zeka destekli degerlen-
dirme sistemleri, otomatik test olusturma sistemleri gibi sistemler sayesinde egi-
tim ortamlarinda kullanilabilmektedir (Arslan, 2020). Yabanci dil 6gretiminde
geleneksel materyallerin yetersiz kaldigi durumlarda dijital araglar ve yapay zeka
destekli uygulamalarin énemi giderek artmaktadir (Tiirkeri & Ozdemir, 2025).

Son yillarda yapay zeka ile gorsel iiretim uygulamalar1 da egitimde kullanilmaya
baslanmistir. Gorseller, 6grenmede anlamlandirmay: kolaylastiran ve kalicilig
artiran dnemli araglardir (Ceylan Dadakoglu & 1z Boliikoglu, 2024). Bu nedenle
gorsel materyallerin yapay zeka destekli bicimde olusturulmasi, hem 6gretmen-
lere 6zgilin materyal liretme firsati sunmakta hem de 6grencilerin dikkatini ¢ek-
mektedir (Geng, Danis & Ozalp Hamarta, 2023).

Arapca 6gretiminde yapay zeka ve etkinlik tabanli 6grenim yontemlerinin kul-
lanilmasi, dil 6grenimini ve 6gretimini yenilik¢i hale getirerek modern egitim
yaklasimlarinin 6grenme deneyimini gelistirebilecegini gostermektedir (Miiezzin
& Celik, 2024). Bu dogrultuda yapay zeka destekli gorsellerin Arapca 6gretimin-
de kullanilmasi1 6grencilerin ilgisini artirabilecek ve soyut konularin daha somut
hale gelmesine yardimci olabilecek yeni bir yaklasim olarak degerlendirilebilir.
Giliniimiizde yapay zeka destekli uygulamalarin egitim alaninda hizla yaygin-
lagmasi, 6gretim siireclerinde yenilik¢i yaklasimlarin benimsenmesine zemin
hazirlamistir (Yildirim, 2025). Bu dogrultuda, gorsel materyal kullanimiyla
desteklenen 6gretim uygulamalar1 6grencilerin dikkatini ¢cekmekte ve 6grenme
motivasyonlarmi artirmaktadir (Esgin & Dogru, 2024). Ozellikle Arapga dersle-
rinde ibadet gibi soyut igerikli konularin 6gretiminde, yapay zeka ile olusturulan
gorseller 6grencilerin ilgisini canli tutmakta ve 6grenmeyi daha somut hale getir-
mektedir (Kaya & Eliyatkin, 2024).

Tiirkiye egitim sisteminin yeni programi olan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
programinda yabanci dillere ait herhangi bir bilgi verilmemekte yabanci diller
Tiirkge dil becerileri kapsaminda yer almaktadir (Erken, 2025b). Arapga 6gre-
timinde ders kitaplar1 temel 6gretim materyali olarak kullanilmakla birlikte, bu
kitaplarim icerik ve sunum bi¢imleri 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimi-
n1 her zaman yeterince destekleyememektedir. Ozellikle Imam Hatip Liselerinde
okutulan 9. sinif Arapga ders kitaplarinda etkilesimli dijital materyallerin sinirl
oldugu, oyunlastirma unsurlarina yeterince yer verilmedigi ve dinleme—konusma
becerilerini destekleyen cagdas 6gretim araglarinin yetersiz kaldigir goriilmek-
tedir. Bu durum, Arapcanin ezbere dayali bir ders olarak algilanmasina neden
olabilmektedir.
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Kilig (2021) tarafindan yapilan bir arastirmada Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
kapsaminda yer alan okuryazarlik becerilerinden Arapga ders kitaplari igerisinde
elektronik okuryazarliga hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu durumda ise
teknoloji ile i¢ i¢e olan neslin dil 6grenimi agisindan sorunlarla karsi karsiya
kalabilecegi diistiniilmektedir. Ayn1 sekilde Banaz (2024) tarafindan yapilan bir
arastirmada ise dijital okuryazarliga yonelik yalnizca ¢oklu ortamlar terimi kul-
lanildigi, elektronik ve kitle iletisim kavramlarina ¢ok az yer verildigi sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug da yapay zekanin egitimde kullanilmasi gerekliligini orta-
ya ¢ikarmistir.

Ogrenci merkezli 6gretim yaklagimlarmin énem kazandig giiniimiizde, ders ki-
taplarinin yapay zeka destekli materyallerle desteklenmemesi, 6grenme siireci-
nin bireysellestirilmesi ve 6grenci etkilesiminin artirilmasi agisindan 6énemli bir
eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda, mevcut Arapga ders kitap-
larinda yer alan tinitelerin yapay zeka tabanli materyallerle nasil zenginlestirile-
bilecegi ve bu materyallerin oyun ve etkinlik temelli yaklagimlarla nasil biitiin-
lestirilebilecegi arastirmanin temel problem alanini olusturmaktadir.

Literatiir incelemesi sonucunda, Arapca 6gretmenlerine yonelik yapay zeka arag-
lar1 kullanilarak uygulanabilecek somut etkinlik Onerilerine yeterince yer veril-
medigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda arastirma, Arapca égretmenlerine yonelik
oyun ve etkinlik temelli uygulama onerileri sunmay1 amaglamaktadir.

Arastirmanin problem durumu ise Imam Hatip Lisesi 9. siif Arapga ders kitabin-
da yer alan konularin yapay zeka destekli materyallerle desteklenmesine yonelik
somut Onerilerin eksikligi ve bu eksikligin 6grenci motivasyonu ile 6grenme sii-
recine olasi etkilerinin yeterince ele alinmamis olmasidir.

1.1. Calismanin Amaci

Yapay zeka tabanli uygulamalar son yillarda hayatimizin her alaninda 6énemli
hale gelmistir. Insanoglu kendine fayda saglayabilecegi sekilde yapay zekay1 kul-
lanmalidir. Igerisinde her bilginin bulundugu, zamandan ve maliyetten tasarruf
saglanabilen yapay zeka sayesinde bir¢ok yeni ve 6zgiin materyal gelistirilebil-
mektedir. Ogretmenlerin, dgrencilerinin gelisim seviyelerini dikkate alarak egi-
tim—6gretim ortamlarini zenginlestirmesi ve 6grencilerinin dikkatini canli tutma-
s1 beklenmektedir. Egitim ortamlarint modernize etmek 6grenci motivasyonunu
artirmaktadir (Ozcan, Ozcan, Demir, Celik & Aydogdu, 2025). Ogrencilerin dik-
katini derse ¢ekmek ve motivasyonlarini artirmak egitim ortamlarinda materyal
cesitliligiyle miimkiindiir. Materyal kullanimi1 dersi sikiciliktan ve tekdiizelikten
kurtararak derse aktiflik kazandirmaktadir (Cilek, 2023). Ogrencilere materyal
sunumunda ger¢ek nesneler kullanilmasi, pedagojik gelisimlerine dikkat edile-
rek ilgilerini ¢eken fotograf ya da gorsellerden faydalanilmasi 6grencilerin derse
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karg1 tutumlarini ve ilgilerini degistirmektedir. Yapay zeka destekli gorseller hem
ogrenci dikkatini ¢cekebilecek diizeyde hem de gerceklik algisi korunarak renkleri
canli bir sekilde insanlara sunulmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, imam Hatip Lisesi 9. sinif Arapga ders kitabinda yer alan
konularin 6gretiminde yapay zeka destekli materyallerin oyunlagtirma yaklasi-
miyla nasil kullanilabilecegine iligkin bir model Onerisi sunmaktir. Aragtirma,
Arapga 0gretiminde dijital doniisiimiin ve yapay zeka uygulamalariin potansiyel
katkilarini ortaya koymay1 hedeflemektedir.

Bu kapsamda caligmanin temel amagclar1 sunlardir:

1. Yapay zeka tabanli 6gretim materyallerinin Arapg¢a dersinde kullanilabilirli-
gini incelemek,

2. Ogretmenlerin ders tasariminda yapay zeka araglarindan nasil yararlanabile-
ceklerine dair 6rnek uygulama onerileri sunmak.

1.2. Stmirhihiklar

Bu arastirma, uygulamali bir ¢alisma olmayip 6neri ve dokiiman analizi temelli-
dir. Dolayistyla elde edilen sonuglar, dogrudan 6grenci performansina veya de-
neysel verilere dayanmamaktadir. Calisma, yalnizca Imam Hatip Lisesi 9. simf
Arapea ders kitabinda yer alan tiniteler ile sinirlidir. Ayrica dnerilen yapay zeka
destekli materyal tiirleri ve oyunlastirma unsurlari, mevcut teknolojik olanaklar
dikkate alinarak 6rnek diizeyinde sunulmustur. Bu sinirhiliklara ragmen, arastir-
ma gelecekte yapilacak uygulamali ¢alismalar igin teorik bir temel ve yonlendiri-
ci bir model oOnerisi niteligi tagimaktadir.

YONTEM
Arastirmanin bu kisminda arastirma modeli, veri kaynaklari, materyal gelistirme
ve oyunlagtirma adimlari, veri toplama araci ve veri analizinden bahsedilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, belge, program, ders kitaplari ya da literatiirdeki bilimsel galigma-
larin sistematik olarak incelenmesine dayali nitel veri toplama teknigi olan, (Sak,
Sahin Sak, Oneren Sendil & Nas, 2021) dokiiman incelemesi yaklagimi kullanil-
mistir. Bu yaklagima ek olarak aktif 6grenme yaklasimlarindan tasarim temelli
Ogretim materyali geligtirme yaklagimi da kullanilmistir. Tasarim temelli 6gretim
materyali gelistirme yaklagimi ise 6grencinin bilgi ve becerilerini uygulamaya
aktarmasina, diisiince ve eylemlerinin sonuglarin1 gézlemleyip degerlendirmesi-
ne, yeniden diisiinerek farkli yaklagimlar denemesine ve ortaya koydugu diisiin-
celeri bagkalariyla paylasmasina olanak tanimasidir (Oztiirk, 2012). Bu model
gergevesinde arastirma ornek materyal onerileri sunmayi amaglamaktadir.
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Bu dogrultuda, imam Hatip Lisesi 9. simif Arapca ders kitabinda yer alan konu-
lar incelenmistir. 2025 y1li itibariyla Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda
giincellenen igeriklere uygun materyal onerileri gelistirilmistir. Kitapta yer alan
tiniteler analiz edilerek her {initenin hedefledigi konu ya da kavramlar siniflandi-
rilmistir. Bu konu ya da kavrama iligkin oyunlastirilmis materyal/etkinlik dnerisi
verilmistir. Bu ¢aligma deneysel bir ¢alisma olmamakla birlikte Arapga Ogret-
menleri i¢in model ve materyal tasarim Snerisi sunmay1 amaglamaktadir.

2.2. Veri Kaynaklan

Arastirmanin veri kaynaklarini,

1. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Imam Hatip Lisesi 9. sinif
Arapca ders kitabi,

2. Yapay zeka ve oyunlastirma temali giincel akademik makaleler, raporlar ve
dijital 6gretim teknolojileriyle ilgili bilimsel yayilar olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veriler, Milli Egitim Bakanlig tarafindan hazirlanan imam Hatip
Lisesi 9. siif Arapca ders kitabindan elde edilmistir. Kitap igerisinde yer alan
iinitelerdeki 6grenme ciktilari, kelimeler, dil kaliplari, etkinlik 6rnekleri ve gorsel
icerikler incelenmistir. Ayrica veri toplama siirecinde yapay zeka destekli ma-
teryal gelistirme araglarindan olan Canva Al, ChatGPT, DALL-E, Powtoon Al,
Midjourney, ElevenLabs kullanimina iliskin gozlemler ve tiretim asamalar1 da
dokiiman niteliginde degerlendirilmistir.

2.4. Veri Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Ders
kitabindaki iiniteler, her tinitenin konu, kelime temasi ve gorsel ihtiyaclari dikka-
te almarak analiz edilmistir. Unite igerikleri ile yapay zeka araglarinin sundugu
teknik 6zellikler eslestirilmistir.

Arastirmanin gecerliligini saglamak amaciyla incelenen Arapga ders kitabi, Milli
Egitim Bakanligi tarafindan onaylanmis ve resmi olarak kullanilan bir 6gretim
materyali olmas1 nedeniyle tercih edilmistir. Ayrica kitapta yer alan konu ve ka-
zanimlar, Demirel (2003)’in Yabanci Dil Ogretimi adli kitabinda degindigi dil
ogretiminde materyal gelistirme ilkeleri dogrultusunda ilgili alan yazin ile karsi-
lastirilmis ve 6nerilen materyallerin kuramsal temellerle tutarliligi gézetilmistir.

Arastirmanin giivenirligini artirmak amaciyla gelistirilen yapay zeka destekli ma-
teryal Onerileri, ders kitabindaki tinite kazanimlariyla dogrudan iliskilendirilmis
ve her bir materyal i¢in oyun—etkinlik temelli kullanim 6nerileri agik bigimde
ifade edilmistir. Siire¢ boyunca aragtirmaci tarafindan ilgili linite—6grenme giktisi
ve 0grenci sinif grubu yaslart dikkate alinarak materyal olusturulmustur. Buna ek
olarak gelistirilen materyalin Tiirkiye Yiizy1lt Maarif Modeli 6grenme ¢iktilar1 ve
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ogrenci seviyelerine uygunlugu ile ilgili olarak uzman goriisli alinmig, model ve
Ogrenci seviyesine uygunluk goriilmiistiir.

2.5. Yapay Zeka Destekli Materyal Gelistirme Siireci

Bu arastirmada materyal gelistirme siirecinde oncelikle 9. sinif Arapca ders ki-
tabinda mevcut olan iinite kazanimlar1 belirlenmistir. Belirlenen kazanimlar dort
temel dil becerisi olan dinleme, okuma, yazma ve konusma becerileri ile iligki-
lendirilmistir. Ardindan becerilere uygun olan yapay zeka araci segilerek oyun-
lagtirma Ogeleriyle biitlinlestirilmistir. Son asamada ise materyallerin sinif igi
kullanim senaryolar1 olusturulmustur.

2.7. Materyal Gelistirme ve Oyunlastirma

Bu boliimde dncelikle {initelerin 6grenme ¢iktilart Tiirkiye Yiizyili Maarif Mode-
li programi ¢ergevesinde sunulmustur. Daha sonra her {inite i¢in yapay zeka des-
tekli ve oyunlastirilmis etkinlik tasarimlari ayrintil bigimde aktarilmistir. Oneri-
len etkinlikler; kelime 6gretimi, dinleme-anlama, okuma ve baglam ¢oziimleme
becerilerini destekleyecek sekilde yapilandirilmis; puanlama, rozet, siire ve takim
caligmasi gibi oyunlastirma bilesenleriyle zenginlestirilmistir.

L.UNITE: <% Haydi Tanmisalim

Ogrenme Ciktisi: Bu iinitede, selamlagsma ve tanisma konularina ait temel ke-
limeler, ifadeler ve dil yapilarina odaklanilarak; 6grencilerin bu unsurlart din-
leyip izleyebilmeleri, konusmalarinda kullanabilmeleri, Arap¢a okuma, yazma
ve telaffuz becerilerini gelistirebilmeleri ve suf igi iletisimde Arap¢aya uyum
saglayabilmeleri amaglanmaktadir.

e Oyunun Adi: Ui “Ben Kimim?”

» Amagc: Bu etkinligin temel amaci, Imam Hatip Lisesi 9. siif Arapga ders
kitabi 1. iinitesinde yer alan selamlasma, tanisma, kisisel bilgi ifade etme,
iilke ve sehir isimleri, yas ve meslek bildirme gibi temel iletisim kaliplarinin
Ogrenciler tarafindan dinleme ve anlama becerileri yoluyla pekistirilmesidir.
Oyunlastirma teknigi kullanilarak hazirlanan bu etkinlik, 6grencilerin derse
yonelik motivasyonlarimi artirmayi, 6grenme siirecine aktif katilim saglama-
y1, dijital ara¢ kullanim becerilerini gelistirmeyi ve is birlikli 6grenmeyi des-
teklemeyi amacglamaktadir.

e Uygulanigi: Etkinlik, Powtoon Al platformu kullanilarak hazirlanmis ani-
masyon temelli bir dijital oyun formatindadir. Powtoon Al platformunda
karakter olusturma, eklenen karakteri konusturma, animasyon ekleme gibi
segenckler mevcuttur. Bu iinitenin materyal hazirlama kisminda ise Pow-
toon Al igerisinde ¢esitli karakterler secilerek her bir karakter i¢in 10—12
saniyelik kisa tanitim animasyonlar1 olusturulur. Tanitimlar, karakterlerin
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isim vermeden kendilerini Arapga tanittiklar: kisa metinlerden olusur. Or-
negin, “s e «... ba U« ol ..”  gibi ifadeler kullanilir. Ogrenciler sinif
ortaminda iki gruba ayrilir. Her animasyon oynatildiktan sonra ekranda ii¢
secenekli bir soru belirir: “eUl 4 <’Ben Kimim?”” Gruplar verilen ipuglarina
gore karakterin kim oldugunu tahmin eder ve dogru secenegi belirler. Soru-
lar arasinda ayrica “Ciimleyi Tamamlama” seklinde bonus bir gorev bolimii
yer alir. Bu bolimde 6grencilerden verilen tanisma ifadelerini dogru sekilde
tamamlamalar1 beklenir. Etkinlik boyunca 6gretmen, Powtoon ekranindaki
yonlendirmeleri takip eder; animasyonlar otomatik olarak oynar, puan ve go-
rev ekranlari sirastyla belirir. Ogrencilerin aktif katilimi saglanir, grup iginde
is birligi desteklenir ve oyunun sonunda bir liderlik tablosu sunulur. Bu uy-
gulama sayesinde dgrenci konugma ve dinleme becerilerini kullanmaktadir.

Puanlama: Etkinlik, 6grencilerin rekabet ve katilim diizeylerini artirmak
amaciyla puan temelli olarak yapilandirilmistir. Puanlamada dogru tahmin
+10 puan, yanlis tahmin 0 puan, 5 saniye i¢inde verilen dogru tahmin +5 bo-
nus puan ve bonus gorev olan ciimle tamamlamaya dogru tahminde bulunan
ogrencilere +20 puan verilir. Kazanan dgrenciye asdl Jhay “’Giiniin sampiyo-
nu” yazilt bir rozet verilir.

2.UNITE: 4uusdl 4L/ Okuldayim
Ogrenme Ciktisi: Bu iinitede, sinif esyalart ve okulun béliimleriyle ilgili hedef
kelimeler, ifadeler ve dil yapilarina odaklanilarak; 6grencilerin dort temel dil be-
cerisini gelistirmeleri, bu temaya yonelik icerikleri dinleyip izleyebilmeleri, oku-
yabilmeleri ve edindikleri dil unsurlarmi sozlii ve yazuli iletisimde etkili bigimde
kullanabilmeleri amaclanmaktadur.

Oyunun Ady: yaaldl) il 441 “Gizemli Ses Oyunu”

Amag: Bu etkinligin amaci, imam Hatip Lisesi 9. sinif Arapca dersi 2. iini-
tesinde yer alan okul i¢i mekanlar ve sinif egyalarma iligkin kelime bilgisi-
ni, yapay zeka destekli seslendirmeler yardimiyla gelistirmektir. ElevenLabs
araciligryla olusturulan dogal ve akici Arapga ses drnekleri, 6grencilerin din-
ledigini anlama, ipucu ¢dzliimleme ve baglamsal ¢ikarim yapma becerilerini
desteklemektedir. Ayrica etkinlik, 6grenci motivasyonunu artirarak 6grenme
stirecini oyunlastirilmis bir yapida yapilandirmay1 amaglamaktadir.

Uygulanisi: Bu oyun materyali hazirlanirken yapay zekad programlarmdan
ElevenLabs’tan faydalanilmistir. ElevenLabs yapay zeka programi metinleri
sesli bir hale getirerek 6grencilere sunmaktadir. Ayrica bu programda mii-
zik ekleme, hikayelestirme veya diyalog yaratma segenekleri de mevcuttur.
Oyun, 6gretmenin ElevenLabs uygulamasi {izerinden tirettigi kisa ve anlasilir
Arapga metinlerin yliksek nitelikli yapay seslendirmeleriyle yiirtitiilmekte-
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dir. Ogretmen, iinitenin kelime ve kalip ifadelerini iceren bu sesleri 6nceden
hazirlayarak dgrencilere sirasiyla dinletir. Her dinletim turunda dgrenciler
bireysel veya ikili takimlar halinde belirtilen siire igerisinde metnin igerigini
cozlimlemeye, metindeki ana kelimeyi, ifadeyi veya temay1 tahmin etmeye
caligir. Her dogru tahmin, oyunun rekabet diizeyini artirmak amaciyla gergek
zamanli bir puan tablosuna islenir. Dinleme turu ilerledikge ses kayitlarinin
hiz1 veya karmasiklig1 hafifce artirilarak 6grencilerin iist diizey dinleme be-
cerilerinin dlgiilmesi saglanir. Yanit verme siiresi kisaldik¢a kazanilan puan
da artar; bu yoniiyle oyun hiz, dikkat ve dinleme-anlama becerilerini bir
arada degerlendirir. Turlar ilerledik¢e 6grenciler hem kendi puanlarini hem
de rakip takimlarin siralamasini takip eder. Oyun, dgrenciler arasinda hem
akademik diizlemde hem de motivasyonel acgidan gii¢lii bir rekabet ortami
olusturacak sekilde yapilandirilmigtir. Bu uygulamada 6grencinin dinleme—
anlama becerisine odaklanilmaktadir.

Puanlama: Etkinlik oyunlastirma ilkelerine uygun olarak puan tabanli bir bi-
¢imde yiiriitiliir. Her dogru yanit 10 puan, siiresi i¢inde verilen hizli yanitlar
ise ek 5 puan olarak degerlendirilir. Zorluk diizeyi artirilmis sesli ipuglarinin
dogru ¢oziilmesi durumunda 20 puanlik bonus uygulanir. Etkinlik sonunda
en yiiksek puana ulasan grup “Dinleme Ustas1 Rozeti” ile ddiillendirilir. Bu
sistem, dgrencilerin hem rekabet hem de is birligine dayali 6grenme siirecle-
rini destekler. Tur sonunda en ¢ok puani elde eden takim “cu3iall &l —Sesin
Hakimi” rozetini kazanir.

3.UNITE: < 44U/ Evdeyim

()grenme Ciktisi: Bu tinitede, aile bireyleri, meslekler, evin béliimleri ve ev es-
yvalarina iligkin hedef kelimeler, ifadeler ve dil yapilarina odaklanilarak; égren-
cilerin bu temalara yonelik icerikleri dinleyip izleyebilmeleri, okuyabilmeleri ve
edindikleri dil unsurlarint sozlii ve yazily iletisimde kullanarak dort temel dil be-
cerisini gelistirmeleri amac¢lanmaktadtr.
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Oyunun Ady: szl Sia “Zamir Av”

Amag: Bu oyunun amaci, Imam Hatip Lisesi 9. sinif 3. Unite i¢inde gecen
Arapga sahis zamirlerini 6grencilerin baglam iginde dogru bir sekilde tanim-
lamalarini, zamirlerle fiil ve isim 6bekleri arasindaki iligkiyi fark etmelerini
ve dinleme—okuma temelli ipuclarindan hareketle dogru zamiri se¢meleri-
ni saglamaktir. Oyun, Canva Al’nin etkilesimli tasarim ve otomatik senaryo
tiretme Ozelliklerinden yararlanarak dgrencilerin dikkat, hiz ve dil farkindali-
g1 gelistirmeyi hedeflemektedir.

Uygulanisi: Bu materyal hazirlamada kullanilabilinecek yapay zeka progra-
mi1 Canva Al programidir. Canva Al; grafik tasarim, sunum, afis, gorseller ve



Sude Crrak

interaktif igerikler olusturabilmektedir. Oyun, Canva Al iizerinde hazirlanan
cok asamali etkilesimli bir slayt seti iizerinden yiiriitiilmektedir. Ogretmen
once Canva Al’ye Aile temali sahnelerde gizlenmis karakterler olusturur. Uy-
gulamada her sahne i¢in farkli bir aile iiyesi, farkli mekéan ve farkli ipuglar
iceren gorseller iiretir. Slaytlarin her birinde kisa bir ciimle yer alir: Ogren-

ci L Ia peslal & e i Oturma odasinda ... okuyor”, ... &k godadll 8
Mutfakta ... yemek yapiyor.”, “... Cal dinall s Bahgede ... oynuyor” gibi

ifadelerde bos birakilan yere uygun zamiri segmektedir. Ogrenciler iki gru-
ba ayrilir ve her tur i¢in 30 saniyelik bir siire belirlenir. Canva Al’nin “tik-
lanabilir secenekler” ozelligiyle ayni sahnede dort farkli zamir butonu yer
almaktadir. Gruplar sirayla akilli tahta iizerinden se¢im yapmaktadir. Hizli
secim yapan grup bonus kazanirken, hatali se¢im yapan grup sahnenin yeni
ipucunu beklemek zorunda kalmaktadir. Rekabeti artirmak amaciyla her {i¢
tur sonunda Canva Al {izerinde olusturulan canli puan tablosu giincellenir ve
siif tahtasinda goriintiilenir. Oyunun son asamasinda zamirler hem baglami
gizli hem de daha karmagik climlelerle sunulur. Bu uygulama 6grencilerin
okuma—anlama becerisine odaklanmaktadir.

Puanlama: Puanlamada dogru zamir se¢imine 10 puan, art arda 3 dogru ce-
vap veren gruba “Lf}aﬂ\ tasall ags Altin Zamir Oku” bonusu ve +10 puan,
yanlis cevap veren gruba —5 puan ve en yiiksek puani alan gruba “ jlauall
sXiL.) — Zamir Ustalar1” unvani elde etmektedir.

4.UNITE: > 4 a% Bir Giiniim

Ogrenme Cikutisi: Bu iinitede, giinliik faaliyetler ile yiyecek ve iceceklere iligkin
hedef kelimeler, ifadeler ve dil yapilarina odaklanilarak; 6grencilerin bu tema-
larla ilgili icerikleri dinleyip izleyebilmeleri, okuyabilmeleri ve edindikleri dil
unsurlarmi sozlii ve yazuli iletisimde kullanarak dort temel dil becerisini gelistir-
meleri amag¢lanmaktadir.

Oyunun Adi: 435 el “Sihirli Saatim”

Amag: Bu etkinligin amaci, 6grencilerin Arapga 4. iinite kapsaminda saatleri
okuma, giinliik rutinleri saat baglaminda ifade etme ve zaman kaliplarini kul-
lanma becerilerini gelistirmektir. Midjourney ve DALL-E tarafindan tiretilen
gorseller, giinliik aktivitelerin belirli saatlerde gergeklestigini gorsel olarak
desteklemektedir. Oyun, dgrencilerin zaman ifadelerini baglam iginde tani-
ma, hizli karar verme ve dogru eslestirme yeteneklerini gelistirmeyi amaglar-
ken sinif i¢i motivasyon ve rekabeti artirmay1 hedeflemektedir.

Uygulanisi: Yapay zeka programlarindan Dall.E programi yapay zeka gorsel
iiretme programidir. Yazili metinleri resim ve animasyon haline getirerek kul-
lanicilara sunmaktadir. Midjourney de Dall.E gibi metinleri gorsel i¢erige do-
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nistiirebilmektedir. Ancak Midjourney daha yaratici gorseller iiretebilmek-
tedir. Etkinlik, 6grencilerin giinliik rutinleri saat baglaminda 6grenmelerini
saglamak i¢in Midjourney ve DALL-E yapay zeka araclari ile hazirlanmig
gorsel sahneler iizerinden yiiriitiilmektedir. Ogretmen, her sahnede 6grencile-
rin giinliik aktiviteleri ve saatleri eslestirecegi sahneler iiretmektedir. Ornegin
bir 6grenci saat 7°de kahvalt1 yaparken, bir diger 6grenci saat 9’da okula gi-
derken, aksam saat 8’de ders ¢alisirken ya da spor yaparken videolar1 tahtaya
yansitilmaktadir. Gorseller, renkli ve dikkat ¢ekici bigimde tasarlanmakta ve
sahnelerde karakterlerin aktiviteleri net bicimde gosterilmektedir. Uygulama
icinde saat bilgisi bos birakilmaktadir. Béylece 6grenciler gorselle ipucu ¢i-
kararak dogru zamani tahmin etmek zorunda kalmaktadir. Sinif, 3—4 kisilik
gruplara ayrilir ve her turda bir sahne ekranda gosterilir. Ogrenciler sahne-
deki aktivitenin gerceklestigi dogru saati dort sikli secenekten seger. Siire
her tur icin 45 saniye olarak sinirlandirilir ve 6grencilerin hizli diisiinmeleri
tesvik edilir. Her dogru cevap 10 puan degerindedir; siire dolmadan verilen
dogru cevaplar ekstra 5 puan kazandirir. Yanlis cevap veren gruplar, sahnede
yeni ipuglart sunularak ikinci tahmin hakki elde eder. Oyun ilerledik¢e sahne-
ler karmagiklasir: birden fazla aktiviteyi tek sahnede sunan ¢ift saat turlari ve
zaman ifadelerinin karisik verildigi hizli turlar eklenir. Bu turlar 6grencilerin
dikkat, hizl1 analiz ve strateji gelistirme becerilerini artirir. Ayrica, her turun
sonunda Canva veya sinif tahtasinda canli puan tablosu giincellenir ve lider
grup goriiniir hile gelir; boylece rekabet siirekli canli tutulur. Bu yontem hem
eglenceli hem Ogretici bir sekilde saat ve giinliik rutin bilgisini pekistirmek-
tedir.

Puanlama: Oyun sonunda en yiiksek puan1 alan grup * Ose bl O siielull
Usta Saatgiler” unvani ve dijital rozetini kazanmaktadir.

BULGULAR

Dokiiman incelemesi sonucunda, yapay zeka destekli materyallerin Arapga 6gre-
timinde kullanilabilirligine yonelik cesitli bulgular elde edilmistir. Dokiiman in-
celemesine dayali bulgular, yapay zeka destekli ve oyunlastirilmis materyallerin
Arapga 6gretiminde kullanilabilir ve pedagojik agidan islevsel olabilecegini gos-
termektedir. Arastirma siirecinde, ders kitabinin her iinitesinde yer alan kelime
ve dil kaliplarinin yapay zeka aracglartyla uyumlu bigimde doniistiiriilebilecegi,
farkli 6grenme stillerine hitap edebilecek materyal tiirlerinin iiretilebilecegi dii-
stinlilmektedir. Powtoon Al, ElevenLabs, Canva Al, Midjourney ve DALL-E gibi
araglarin her iinitenin hedef kazanimlarina uygun igerik tiretmede islevsel olabi-
lecegi tespit edilmistir. Yapay zeka ile iiretilen gorsellerin 6zellikle soyut kavram-
larin 6gretiminde dikkat ¢ekici oldugu ve 6grenci siirecini daha aktif, etkilesimli
ve motive edici hale getirme potansiyeline sahip olabilecegi diistintilmektedir.
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Ayrica yapay zeka tabanli araglarin 6gretmenlere zaman tasarrufu sagladigi ve
etkinlik tasarimi konusunda rehberlik sundugu bulgusuna ulagilmstir.

3.1. Ders Kitabmn icerigine iliskin Bulgular

Tablo 1.

incelenen Boyut Bulgular

Gorsel Igerik Ders kitab1 gorsel agirliklidir ancak gorseller etkilesimli degildir.
Durumu

Etkinlik Cesitliligi  Oyunlastirma ve 6grenci merkezli etkinlikler sinirl diizeydedir.

Dinleme, konusma ve gorsel yorumlama becerilerini destekleyen

Dil Becerileri materyaller yetersizdir.

Ogrenme Yaklasimi  Ogrenci merkezli 6grenme yaklasimi hakimdir.

Yapay zeka destekli ve etkilesimli materyallerle zenginlestiril-

Gelistirme Ihtiyact meye uygundur.

Tablo 1°de mevcut olan bulgular dogrultusunda imam Hatip Lisesi 9. sinif Arap-
ca ders kitabinin, gorsel agirlikli olmasina ragmen 6grencilerin motivasyonunu
artirabilecek etkilesimli materyal yoniinden sinirli oldugu tespit edilmistir. Bun-
dan dolayi1 da arastirma 6gretmenler icin bircok yapay zeka programi ve materyal
ornegi sunmustur. Kitapta tematik kelime listeleri yer almakla birlikte, 6grencile-
rin konusma, dinleme ve gorsel yorumlama becerilerini gelistirmeye yonelik ma-
teryal ¢esitliliginin sinirh oldugu belirlenmistir. Kitapta yer alan dort {initenin her
biri; glinliik iletisim becerilerini gelistirmeyi, kelime 6gretimini merkeze almayz,
temel soru-cevap kaliplarin1 kazandirmay1 amaglamaktadir. Ancak mevcut ige-
riklerde etkinlik cesitliligi, oyunlastirma ve 6grenci merkezli 6grenme agisindan
eksikler oldugu belirlenmistir. Yapay zeka destekli materyal iiretimi ise yenilik¢i
bir alternatif olarak sunulabilecegi tespit edilmistir. Ogretmenlerin dersi zengin-
lestirerek anlatmalarina katki saglayacag: diigiiniilmektedir.

3.2. Yapay Zeka Destekli Materyal Tasarimina Yonelik Bulgular
Tablo 2.

Desteklenen

Yapay Zeka Arac1  Sagladig Katkilar Ogrenme Tiirii

DALL.E/ Unite temalarina uygun, dikkat ¢ekici gor-
Midjourney seller iiretebilmektedir.

Dogal ve akici Arapga seslendirme ve telaf-

Gorsel 6grenme

ElevenLabs fuz destegi saglayabilmektedir. Isitsel 6grenme
Powioon Al Anlmasyonj avatar‘ve senaryolu etkinlik ?‘Eklleslmh
olusturulabilmektedir. Ogrenme
Etkilesimli slaytlar olusturabilmekte ve Gorsel ve aktif
Canva Al

oyunlastirilmig gorevler verilebilmektedir. ~ 6grenme
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Soyut kavramlarin somutlastirilmasina yar-
Genel Etki dim etmekte ve 6grenci dikkat/ motivasyon  Coklu 6grenme
artigina katki sunmaktadir.

Yapilan dokiiman analizi sonucunda yapay zeka araglarinin (Canva Al, DALL-E,
Powtoon Al, ElevenLabs, Midjourney) Arapg¢a 6grenimine su katkilar1 saglaya-
bilecegi ortaya ¢ikmistir:

Gorsel kalite ve cesitlilik: DALL-E ve Midjourney gibi araclar {inite temalarina
uygun profesyonel gorseller iiretebilmekte; soyut icerikleri somutlagtirmaktadir.
Gorsellerin canli renklerde olmasi 6grencilerin gorsel zekasina hitap ederek derse
bir aktiflik kazandirmasi beklenmektedir. Bu programlarin tirettigi gorsel mater-
yallerin 6grenci dikkatini ¢ekebilecek diizeyde olabilecegi bulgusuna varilmak-
tadir.

Isitsel materyal iiretimi: ElevenLabs sayesinde telaffuz, diyalog ve hikayeles-
tirme gibi igerikler kolaylikla seslendirilmektedir. Ayrica bu program sayesinde
Ogrencilerin isitme duyularina hitap edilerek igitsel 6grenme becerisine sahip 6g-
renciler derse adapte edilebilmektedir. Ayni zamanda bu programda gorsel 6geler
de renkleri canli olarak sunulmakta ve gorsel 6grenme becerisine sahip 6grencile-
ri de derse entegre edebilmektedir. Ogrenme gruplar agisindan farklilik bulunan
ogrencilerin yapay zeka destekli materyaller araciligiyla derse aktif katilabilecek-
leri diisiniilmektedir.

Etkilegsimli uygulamalar: Powtoon Al ve Canva Al araciligiyla animasyon, ava-
tar ve dijital oyun kartlar1 olusturulabilmektedir. Bu iki program incelendiginde
igerisinde video—etkilesim yapilabilen, interaktif sunumlarin mevcut oldugu bul-
gusuna erisilmistir. Ozellikle Powtoon Al programu ile avatarlar olusturulabil-
mekte, animasyon seklinde sinifa sunulabilmekte ve hareketli gorseller sayesinde
de 6grenci aktif katiliminin olumlu bir sekilde degisecegi beklenmektedir. Bu
ozelliklerin, baglam temelli 6grenmeye yonelik materyal tasarimina uygun oldu-
gu tespit edilmistir.

Beceri Geligimi: Yapay zeka destekli oyunlastirilmis materyaller, 6grencilerin
dil becerilerinin farkli boyutlarini gelistirmeyi hedeflemektedir. Dinleme-anlama,
baglam ¢oziimleme, kelime ve fiil kullanim becerileri, gorsel ve isitsel ipuglariyla
pekistirilmektedir. Ozellikle saat ve giinliik rutinler konularinda, dgrenciler bil-
giyi baglam i¢inde anlamlandirabilmekte ve problem ¢6zme yeteneklerini gelis-
tirmektedir.

Ogretmenler I¢cin Katki: Bulgular, yapay zeka destekli materyal kullanimimin
Ogretmenlere ders tasariminda yenilikgi bir bakis acist kazandirdigini gostermek-
tedir. Ogretmenler, Al araglar ile 6zgiin, kisisellestirilmis ve etkilesimli mater-
yaller olusturabilmektedir. Boylece derslerde 6grenci motivasyonunu ve katilimi-
n1 artirabilmeleri hedeflenmektedir.
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3.3. Oyunlastirmanin Ogretim Siirecine Katkilarina iliskin Bulgular

Tablo 3.

Oyunlastirma Unsuru Ogretim Siirecine Katkisi
Puan sistemi Rekabet ve motivasyon artist
Rozet ve unvanlar Basari hissi

Siire smirlamasi Dikkat ve hizli diisiinme becerisi
Takim calismasi Is birligi ve iletisim
Seviye/bonus Siire¢ odakli 6grenme

Tablo 3’te goriildiigii lizere oyunlastirma bilesenlerinin (puan, rozet, seviye, hiz,
takim calismasi) Arapca 6grenim siirecinde 6grencilerin derse katilimlarini artir-
maya, kelime ve kalip 6grenimini pekistirmeye, 6grencilerin derse kars1 tutumu-
nun olumlu olarak gelistirmeye, is birligi—iletisim becerisini giiclendirmeye ve
ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarini artirmaya katkida bulunabilecegi dii-
siiniilmektedir. Dersin oyun—etkinlik birlikteligiyle sunulmasi sayesinde dgrenci-
lerin rekabet duygusuyla kalic1 6grenmeler saglamasi beklenmektedir. Buna ek
olarak {inite bazinda 6nerilen oyunlastirilmis materyallerin tamaminin dinleme,
konugma ve gorsel okuryazarliklarini destekledigi tespit edilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Sonuc¢

Bu arastirmada, Imam Hatip Lisesi 9. sinif Arapca ders kitabinda yer alan iinite-
ler yapay zeka destekli materyaller ve oyunlastirma yontemi ¢ergevesinde ince-
lenmistir. Her tinite i¢in yapay zeka tabanli araglarla iiretilebilecek materyal or-
nekleri ve uygulanabilir etkinlik tasarimlart sunulmustur. Arastirma, yapay zeka
teknolojilerinin dil 6gretiminde sundugu imkanlar1 ortaya koymakta ve bu tek-
nolojilerin 6grenci motivasyonu, derse katilimi ve 6grenme siirecinin etkilesim
diizeyi lizerindeki potansiyel etkilerine dikkat ¢ekmektedir. Dokiiman incelemesi
sonucunda elde edilen bulgular, yapay zeka destekli uygulamalarin Arapga der-
sinin gorsel, isitsel ve etkilesim temelli yonlerini gliglendirdigini gostermektedir.
Arastirma kapsaminda incelenen Powtoon Al, ElevenLabs, Canva Al, DALL-E
ve Midjourney gibi dijital araglarin her birinin, ders kitabindaki kazanimlarin
ogretimine farkli acilardan katki saglayabilecegi tespit edilmistir. Bu araglarin
gorsel tiretim, seslendirme, igerik uyarlama, hikayelestirme ve avatar olusturma
gibi ozellikleri 6grencilerin soyut kavramlari daha kolay anlamalarina, kelimele-
ri somut orneklerle iliskilendirmelerine ve dil yapilarini baglam igerisinde kul-
lanmalarina imkan tanimaktadir. Bu bulgu, yapay zeka tabanli materyallerin dil
ogretiminde yalnizca destekleyici bir unsur degil, pedagojik a¢idan 6grenme sii-
recini doniistiiren bir bilesen oldugunu ortaya koymaktadir.
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Arastirmanin dikkat ¢ekici bulgularindan biri, oyunlastirma yaklagiminin yapay
zeka ile tiretilen materyallerle birlikte kullanildiginda 6grenciler iizerinde giiglii
bir motivasyon etkisi olusturabilecegidir. Rozet, seviye, puan ve gorev tamam-
lama gibi oyun unsurlarinin, 6grencilerin derse aktif katilimini destekleyerek si-
nif i¢i etkilesimi artirdig1 ve 6grenme siirecini daha eglenceli hale getirebilecegi
belirlenmistir. Bu baglamda, oyunlagtirilmis yapay zeka destekli materyallerin
ogrencilerin yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda duyussal katilimini da gii¢len-
direbilecegi degerlendirilmektedir.

Nitel dokiiman analizi yoluyla elde edilen bulgular, Arap¢a ders kitabinda yer
alan iinitelerin her birinin yapay zeka araglariyla dontistiirtilebilir nitelikte oldu-
gunu ve iinite hedeflerine uygun 6zgiin, etkilesimli materyaller tasarlanabilecegi-
ni ortaya koymaktadir. Somut ve soyut kavramlarin gorsel ve isitsel materyaller-
le desteklenmesi, 6grencilerin 6grenme siirecini kolaylastirmakta ve 6grenmeyi
daha anlamli hale getirmektedir. Bu durum, yapay zeka araglariin Arapga 6gre-
timinde yalnizca kelime 6gretimine degil, kiiltiirel ve dini iceriklerin 6gretimine
de pedagojik katki saglayabilecegini gostermektedir.

Aragtirma teorik nitelikte olmakla birlikte, sundugu materyal onerileri ve mo-
del yaklasimi1 Arapca 6gretmenleri, materyal tasarimcilar ve egitim teknolojileri
alaninda g¢alisan aragtirmacilar i¢in yol gosterici bir ¢ergeve sunmaktadir. Yapay
zeka tabanli araglarin hizla gelistigi gliniimiizde, bu araclarin pedagojik amag-
larla uyumlu bi¢imde kullanilmasi 6nem tagimaktadir. Bu ¢alisma, gelecekte si-
nif ortaminda yapay zeka destekli materyallerin 6grenci performansi iizerindeki
etkilerinin deneysel yontemlerle incelenmesine yonelik arastirmalar i¢in temel
olusturmaktadir.

Sonug olarak, bu ¢alisma yapay zeka ve oyunlastirmanin Arapga dgretimine en-
tegre edilebilecegini ve bu entegrasyonun 6grenme siirecini daha etkilesimli ve
ogrenci merkezli hale getirebilecegini ortaya koymaktadir. Yapay zeka destekli
materyallerin sistematik bigimde kullanilmasi, Arapca 6gretiminde yenilik¢i ve
uygulanabilir bir 6gretim modelinin gelistirilmesine katki saglamaktadir. Bu yo-
niiyle arastirma, Arapga 0gretiminde dijital doniisiime iliskin alan yazina 6zgiin
bir katki sunmaktadir.

Tartisma

Bu arastirma, yapay zeka destekli materyallerin Arapca 6gretiminde kullanimi-
na yonelik literatiirde giderek artan ilgiyle paralel bir cerceve sunmakla birlikte,
mevcut ¢alismalardan farkli olarak bu teknolojileri dogrudan ders kitab1 kaza-
nimlartyla iliskilendirilmis uygulama temelli bir 6gretim modeli icerisinde ele
almaktadir.
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Egitimde yapay zeka kullanimina yonelik Simsek (2025) ve Arslan’in (2020)
yapmis oldugu c¢alismalarda kigisellestirilmis 6grenme, aninda geri bildirim ve
etkilesimli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gibi avantajlara vurgu yapilmak-
tadir. Benzer sekilde Tiirkeri ve Ozdemir’in (2025) arastirmasinda yabanci dil
ogretiminde dijital araglarin 6grenme siirecini destekleyici roliine deginilmistir.
Bu baglamda mevcut ¢caligmanin bulgulari, yapay zeka destekli materyallerin 6g-
renme silirecini daha aktif ve motive edici hale getirebilecegi yoniindeki literatiir-
le dogrudan ortiismektedir.

Ayrica gorsel materyallerin 6grenme kalicilig1 tizerindeki etkisini vurgulayan
Ceylan Dadakoglu ve iz Béliikoglu’nun (2024) yapmis oldugu ¢aligmalar ile ya-
pay zeka destekli gorsellerin 6grencilerin dikkatini artirabilecegini belirten Geng,
Danis ve Ozalp Hamarta (2023) tarafindan yapilan arastirmalar bu ¢alismanin
onerileriyle dolayli bir uyum gostermektedir. Mevcut arastirmada da ozellikle
soyut iceriklerin somutlastirilmasinda yapay zeka tabanli gorsellerin kullanilma-
sinin motivasyon ve katilimi artirabilecegi diistiniilmektedir. Bu yoniiyle calisma,
yapay zeka destekli gorsel tiretimin pedagojik islevselligini vurgulayan literatiirle
paralel bir ¢izgide yer almaktadir.

Bununla birlikte literatiirdeki pek ¢ok c¢alismanin yapay zeka kullanimini genel
egitim ortamlar1 baglaminda ele aldig1r goriilmektedir. Yapay zeka uygulama-
lariin egitimde kullanilabilirligine iliskin Yildirim (2025) tarafindan yapilan
caligma kavramsal cer¢eve sunmakta veya teknoloji odakli bir degerlendirme
yapmaktadir. Oysa bu arastirma, séz konusu teknolojilerin pedagojik baglam
icerisinde nasil yapilandirilabilecegini ortaya koyarak literatiirdeki bu boslugu
doldurmaktadir.

Arapca dgretiminde etkinlik temelli yaklagimlarin 6grenme deneyimini gelistir-
digini ortaya koyan Miiezzin ve Celik’in (2024) ¢alismasi ile mevcut ¢alisma
arasinda dolayli bir paralellik bulunmakla birlikte, bu arastirma etkinlik temelli
yaklasimi yapay zeka destekli oyunlagtirma modeliyle biitlinlestirmesi bakimin-
dan farklilagmaktadir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli baglaminda yapilan Kili¢ (2021) ve Banaz’in
(2024) yapt1g1 arastirmalar, Arapca ders kitaplarinda dijital okuryazarlik ve tek-
noloji entegrasyonunun sinirlt oldugunu ortaya koymustur. Bu durum, mevcut
neslin teknoloji ile i¢ ige olan 6grenme aligkanliklariyla 6gretim materyalleri ara-
sindaki uyumsuzluga isaret etmektedir. Bu arastirma, s6z konusu eksikligi gider-
meye yonelik somut bir model 6nerisi sunmasi bakimindan literatiirdeki problem
tespitlerini uygulama diizeyine tasiyan bir yaklagim ortaya koymaktadir.

Mevcut ¢alismanin literatiirle kesistigi bir diger nokta ise oyunlastirmanin 6g-
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renci motivasyonunu artirici roliine iligskin bulgulardir. Oyunlastirilmis 6grenme
ortamlarinin katilimi artirdig1 ve 6grenmeyi daha anlamli hale getirdigi Erken’in
(2025) yapmis oldugu ¢esitli ¢calismalarda vurgulanmaktadir. Bu arastirma da
yapay zeka destekli materyallerin oyunlastirma unsurlartyla birlestirilmesinin
ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini tesvik edebilecegini ortaya koya-
rak bu bulgularla uyum gostermektedir. Ancak literatiirde oyunlastirma ve ya-
pay zekanin ¢ogunlukla ayri degiskenler olarak ele alindigi goriilmektedir. Bu
caligma ise iki yaklagimi biitiinlesik bir 6gretim tasarimi igerisinde ele almasi
bakimindan ayrigmaktadir.

Calismanin en belirgin farklilig1, yapay zeka uygulamalarini genel bir teknoloji
entegrasyonu cergevesinde ele almak yerine, dogrudan ders kitabi temelli kaza-
nimlar dogrultusunda yapilandirilmis materyal onerilerine doniistiirmesidir. Li-
teratiirde 6gretmenlere yonelik somut etkinlik 6nerilerinin sinirh oldugu dikkate
alindiginda, bu aragtirma yalnizca yapay zekanin potansiyelini tartigmakla kal-
may1p, 6gretmenlerin sinif icinde dogrudan uygulayabilecegi senaryolar sunma-
st bakimindan 6zgiin bir katki saglamaktadir. Ayrica gorsel iiretim, seslendirme
ve etkilesimli igerik olusturma gibi farkli yapay zeka islevlerinin dort temel dil
becerisiyle iliskilendirilmesi, mevcut ¢alismay1 teknoloji odakli yaklagimlardan
pedagojik tasarim odakli yaklagimlara tagiyan 6nemli bir unsur olarak 6ne ¢ik-
maktadir.

Sonug olarak bu aragtirma, literatiirde yer alan yapay zeka, gorsel materyal kulla-
nimi1 ve oyunlagtirma yaklagimlarini biitiinlestirerek Arapga 6gretimi baglaminda
ders kitab1 temelli bir uygulama modeli gelistirmektedir. Bu yoniiyle ¢alisma,
mevcut aragtirmalarla kuramsal diizeyde ortiismekte; ancak somut dgretim tasa-
rimi1 ve uygulama odakli yaklasimi sayesinde onlardan ayrisarak alana 6zgiin bir
katki sunmaktadir.

Oneriler

Elde edilen bulgular dogrultusunda uygulayict 6gretmenler agisindan, Arapca
derslerinde yapay zeka destekli dijital araglarin kullanim1 6grencilerin 6grenme
stirecine aktif katilimin1 artirma potansiyeli tagimaktadir. Bu araglarin ders kita-
binda yer alan iinitelerle biitlinlestirilmesi ve oyunlastirma temelli etkinliklerle
desteklenmesi, 6grenme siirecini daha etkilesimli ve motive edici hale getirebilir.
Ozellikle dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapay zeka
tabanli uygulamalarin smif i¢i etkinliklerde kullanilmasi, 6grencilerin hedef dile
maruz kalma siiresini artirarak iletisimsel becerilerin gelisimine katki saglayabi-
lir.

Gelecek aragtirmalar agisindan ise yapay zeka destekli materyallerin Arapga 68-
retimindeki etkililiginin deneysel yontemlerle incelenmesi dnem arz etmektedir.
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Bunun yami sira karma arastirma desenleri kullanilarak hem 6grenci gortisleri-
nin hem de akademik basari diizeylerinin birlikte degerlendirilmesi, s6z konusu
materyallerin pedagojik etkisini daha kapsamli bicimde ortaya koyabilir. Ayrica
farkl siif diizeyleri ve c¢esitli ders kitaplari tizerinde gerceklestirilecek benzer
calismalar, yapay zeka destekli 6gretim uygulamalarinin genellenebilirligini test
etme acisindan alana 6nemli katkilar sunacaktir.

Bu aragtirmanin nitel ve oneri temelli yapisi, bulgularin genellenebilirligini si-
nirlandirmaktadir. Bununla birlikte ¢alisma, Arapga 6gretiminde yapay zeka ve
oyunlastirmanin nasil entegre edilebilecegine dair somut 6rnekler sunmasi baki-
mindan alan yazina katki saglamaktadir. Gelecek aragtirmalarda, bu ¢aligmada
Onerilen materyallerin sinif ortaminda uygulanarak 6grenci basarisi, motivas-
yonu ve dil becerileri {izerindeki etkilerinin deneysel ya da karma ydntemlerle
incelenmesi onerilmektedir. Ayrica farkli sinif diizeyleri ve farkli dil becerileri
iizerinde yapay zeka destekli oyunlastirilmis materyallerin etkilerinin arastiril-
mast, alandaki bilgi birikimini derinlestirecektir.
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Extended Abstract

Introduction

The rapid advancement of digital technologies has significantly transformed edu-
cational environments, reshaping both teaching practices and learning experien-
ces. Among these developments, artificial intelligence (Al) has emerged as one
of the most influential innovations, offering new opportunities for instructional
design, content personalization, and learner engagement.In foreign language edu-
cation, Al-supported tools provide dynamic and personalized learning environ-
ments through features such as automated content generation, speech synthesis,
visual production, and interactive feedback systems. These affordances are par-
ticularly valuable in the teaching of Arabic, which is often perceived by learners
as challenging due to its unfamiliar phonetic system, complex grammatical stru-
ctures, and its distinct script system, which differs substantially from Latin-based
alphabets.

In the context of Imam Hatip High Schools in Tiirkiye, Arabic instruction largely
depends on printed textbooks that present language input in static formats. While
these textbooks serve as essential curricular resources, they frequently lack inte-
ractive elements that support student-centered learning and active engagement.
Moreover, opportunities for developing listening and speaking skills remain limi-
ted, and gamification elements that could enhance motivation are rarely incorpo-
rated. As a result, Arabic may be perceived as a rote learning—oriented subject
rather than a vehicle for communicative language use. This situation highlights
the need for innovative instructional approaches that align with contemporary
digital learning environments.

The integration of Al-supported materials into Arabic teaching offers a promi-
sing pathway to address these limitations. Al tools can facilitate the creation of
multimodal learning materials that combine visual, auditory, and interactive com-
ponents, thereby supporting diverse learning styles. When combined with gami-
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fication strategies such as scoring systems, time-based challenges, collaborative
tasks, and digital rewards, these materials can transform traditional learning en-
vironments into more engaging and motivating spaces. In this regard, the present
study aims to develop a model that demonstrates how Al-supported instructional
materials can be integrated into 9th-grade Arabic teaching through a gamified
approach.

Method

This study employs a qualitative research design grounded in document analy-
sis. The primary data source consists of the 9th-grade Arabic textbook officially
approved by the Turkish Ministry of National Education. The units within the
textbook were systematically analyzed in terms of their learning outcomes, the-
matic vocabulary sets, and targeted language skills. Each unit was examined to
determine its instructional needs and potential areas for digital enhancement.

Based on this analysis, Al-supported instructional materials were developed
for each unit in alignment with the four fundamental language skills: listening,
speaking, reading, and writing. The material development process incorporated
multiple Al-based tools, including Powtoon Al for animated dialogue creation,
ElevenLabs for natural-sounding speech synthesis, Canva Al for interactive vi-
sual design, and DALL-E and Midjourney for generating contextualized visuals.
These tools enabled the production of multimodal learning materials tailored to
the linguistic objectives of each unit.

Furthermore, gamification elements were systematically integrated into the inst-
ructional design. These elements included point-based scoring systems, collabo-
rative group tasks, time-limited challenges, extension activities, and digital bad-
ges. The purpose of integrating gamification was to enhance learner motivation,
encourage active participation, and promote collaborative learning. The resulting
instructional activities were designed not only to support curriculum outcomes
but also to provide teachers with practical implementation strategies.

Findings

The document analysis revealed that while the textbook contains visual com-
ponents, these elements remain largely static and do not support interactive en-
gagement. In particular, activities designed to foster listening comprehension,
speaking fluency, and contextual language use appear limited. The absence of
dynamic instructional tools may restrict opportunities for experiential learning
and reduce student motivation.

In contrast, Al-supported materials demonstrate the capacity to address these li-
mitations by introducing flexibility, adaptability, and interactivity into the lear-
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ning process. Al-generated visuals were found to enhance conceptual understan-
ding by transforming abstract linguistic structures into concrete representations.
Similarly, Al-based voice synthesis tools supported listening comprehension th-
rough exposure to clear and natural pronunciation models.

When combined with gamification strategies, these materials created opportuni-
ties for active learning and collaborative problem-solving. The incorporation of
competitive and reward-based mechanisms is anticipated to foster engagement
and sustain learner attention. Additionally, the use of Al tools enabled the rapid
production of customized materials, offering practical benefits for teachers in ter-
ms of time efficiency and instructional creativity.

Overall, the findings suggest that Al-supported gamified materials can contribu-
te to a more dynamic and student-centered learning environment by integrating
multimodal input and interactive participation.

Conclusion

The study concludes that the integration of Al-supported and gamified instruc-
tional materials into Arabic language teaching holds significant pedagogical po-
tential. By incorporating visual, auditory, and interactive elements into classro-
om practices, these materials may enhance student motivation, participation, and
comprehension. Furthermore, Al tools can support teachers in designing innova-
tive and flexible learning environments that respond to the needs of contemporary
learners.

Although this research is limited to document analysis and does not involve em-
pirical classroom implementation, it provides a conceptual framework for future
applied studies. The proposed model demonstrates how Al technologies can be
aligned with curriculum objectives and pedagogical principles to enrich language
teaching practices.

In conclusion, the integration of artificial intelligence into Arabic language inst-
ruction represents a promising step toward modernizing teaching approaches and
fostering more engaging learning experiences. Future research could build upon
this framework through experimental studies that examine the impact of Al-sup-
ported gamified materials on student achievement and language proficiency.
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Oz

Bu aragtirmanin amaci, Suriyeli 6grencilere yonelik tutum dlgeginin ortadgretim
Ogrencilerine uyarlanmasi ve 6lcegin psikometrik 6zelliklerinin incelenmesidir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim- 6gretim yilinda Ankara ilin-
de bulunan anadolu, imam hatip ve mesleki ve teknik liselerde 6grenim goren
700 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilarin, %55’ini (n=387) kadinlar, %45’ini
(n=313) erkekler olusturmaktadir. Aslan ve Kan (2021) tarafindan gelistirilen
“Suriyeli Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegi”nin ortadgretim dgrencilerine uyar-
lanma siirecinde, kapsam gecerliginin saglanmasi1 amaciyla 6lgme-degerlendirme
ve alan uzmanlarinin goriislerine basvurulmus, 6lcegin dilsel ve iceriksel agidan
uygunlugu saglanmistir. Olcegin yap1 gegerligine iliskin kanit saglamak amaciyla
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) uygulanmustir. Olgegin 6zgiin faktor yapistyla
uyumlulugunu test etmek amaciyla da LISREL 8.8 paket programi kullanilarak
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) gergeklestirilmistir. Olgegin yapisal gecerligi;
oncelikle birinci diizey dogrulayici faktor analizi (First-Order CFA) ve ardin-
dan ikinci diizey dogrulayici faktor analizi (Second-Order CFA) uygulanarak test
edilmistir. Bunun sonucunda; 30 maddeden olusan 6lgegin, 6lgme-degerlendirme
ve alan uzmanimin goriisleri dogrultusunda, bir maddesi hem istatiksel hem de
teorik nedenlerle c¢ikarilmis ve modelin yeniden test edilmesine karar verilmis-
tir. Yeniden test edilen dlgegin faktor yiiklerinin 0,49 ile 0,82 arasinda degistigi
belirlenmistir. Modelin uyumunu degerlendirmek amaciyla yapilan, birinci dii-
zey ve ikinci diizey dogrulayici faktdr analizi (DFA) sonucunda, modelin uyum
indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir. Giivenirlik analizi
SPSS 27 programi kullanilarak gergeklestirilmis ve 6lgegin tiimiine ait Cronba-
ch Alfa katsayisi .95 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar, 6lgegin yiiksek bir i¢
tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir. Olgegin uyarlanmasi ve psikometrik
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Ortadgretim Ogrencilerinin Suriyeli Ogrencilere Yonelik Tutum Olgeginin Psikometrik
Ozelliklerinin Incelenmesi

ozelliklerinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen gecerlik ve giivenirlik ana-
lizleri sonucunda elde edilen bulgular, 6lgegin ortadgretim diizeyindeki 6grenci-
lerin Suriyeli 6grencilere yonelik tutumlarimi belirlemede kullanilabilir nitelikte
oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Suriyeli Ogrenciler, Tutum, Olgek, Gegerlik, Giivenirlik.

Examination of the Psychometric Properties of the Attitude
Scale Toward Syrian Students for Secondary School Students

Abstract

The purpose of this study is to adapt the Attitude Scale Toward Syrian Students
for secondary school students and to examine its psychometric properties. The
study group consists of n = 700 students enrolled in Anatolian, Imam Hatip, and
Vocational and Technical high schools in Ankara during the 2024-2025 academic
year. Of the participants, 55% (n = 387) were female, and 45% (n = 313) were
male. During the scale adaptation process, expert opinions from specialists in
measurement and evaluation, as well as field experts, were consulted to ensure
content validity, and the linguistic equivalence and content validity linguistic and
conceptual appropriateness of the scale was established. To provide evidence for
construct validity, Confirmatory Factor Analysis (CFA) was conducted. CFA was
performed using the LISREL 8.8 software package to test the compatibility of
the scale with its original factor structure. The structural validity of the scale
was examined first through First- Order Confirmatory Factor Analysis and subse-
quently through Second-Order Confirmatory Factor Analysis. As a result, based
on the opinions of measurement and evaluation experts and field specialists, one
item from the original 30-item scale was removed due to both statistical and the-
oretical considerations, and the model was re-tested. The factor loadings of the
re-tested scale ranged between 0.49 and 0.82. The results of both first-order and
second-order CFA indicated that the model fit indices were at acceptable levels.
Reliability analysis was conducted using SPSS 27 software, and the Cronbach’s
alpha coefficient for the entire scale was calculated to be .95. These results indi-
cate that the scale has a high level of internal consistency. Overall, the findings
from the validity and reliability analyses conducted to adapt and examine the
psychometric properties of the scale demonstrate that the instrument is suitable
for assessing secondary school students’ attitudes toward Syrian students.

Keywords: Syrian Students, Attitude, Scale, Validity, Reliability.
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GIRIS

Gog, insanlik tarihiyle birlikte var olan bir olgudur. Bireylerin yasadiklari yerden
farkli yerlere, ekonomik, sosyal, kiiltiirel, siyasal, savas gibi ¢esitli nedenlerle,
goniillii veya zorunlu, bireysel veya kitlesel olarak yer degistirmesi seklinde ta-
nimlanabilir (Sandal, Hangerkiran & Tiras, 2016: 462). G6¢ olgusunda, yer de-
gistirme hareketleri, lilkeler, kitalar ya da bolgeler arasinda gergeklesebilecegi
gibi, kirdan kente veya giinlimiizde goriildiigii gibi kentten kira dogru farkl 6lgek
ve yonlerde gergeklesebilir. Insanlarin bir yerden digerine go¢ etmesi, niifusun
yeniden dagilimina yol agan 6nemli bir cografi olgudur. Giintimiizde diinya niifu-
sunun dagilisi, gegmiste gergeklesen biiyiik gé¢ hareketlerinin bir sonucu olarak
sekillenmistir (Tiimertekin & Ozgiig, 2011: 289).

Suriye’de 2011 yilinda baslayan i¢ karigikliklar ve savas, Tiirkiye basta olmak
tizere Suriye’ye komsu iilkeleri onemli dl¢iide gog hareketlerinden dogrudan et-
kilemistir. Turkiye, Suriye’den kaynaklanan, ani ve kitlesel olarak gerceklesen
bu gb¢ hareketini, acil bir durum alarak kabul etmis ve “agik kap1” politikast iz-
lemistir. Bu kapsamda, zorunlu ve kitlesel go¢ yoluyla gelen Suriyelilere hukuki
bir koruma saglamak amaciyla, 04 Nisan 2013 tarihinde kabul edilen 6458 sayili
Yabanci ve Uluslararast Koruma Kanunu’nun (YUKK) 91. maddesine istinaden
hazirlanan ve 22 Ekim 2014 tarihinde yiiriirliige giren “Ge¢ici Koruma Y 6net-
meligi” ne (GKY) dayali olarak Suriye’den gelen siginmacilara “gegici koruma”
statlisli taninmistir. Bu yasal diizenlemeler sonucu; Suriyeli miiltecilere gegici ko-
ruma saglanmis olup saglik, egitim, isgiicii piyasasina erigim, sosyal yardim, ter-
clime gibi hizmetler ve cesitli olanaklar ikamet ettikleri illerde sunulmaya devam
etmektedir (T.C. Igisleri Bakanligi Go¢ Idaresi Baskanhigi, 2015, 2016, 2025;
Gegici Koruma Yonetmeligi, 2014).

Tiirkiye tarafindan gecici koruma kapsaminda ve egitim ¢aginda olan Suriyeli
ogrencilere yonelik, cesitli egitim kademelerinde ¢esitli sinif ve yas diizeylerinde
onemli egitim hizmetleri verilmis ve bu hizmetler giiniimiizde yani 2025 yilinda
da devam etmektedir. Milli Egitim Bakanlig1, Hayat Boyu Ogrenme Genel Mii-
diirligli, Go¢ ve Acil Durumlarda Egitim Daire Baskanlig1 (2022) raporunda;
Tiirkiye’de gecici koruma altinda bulunan Suriye uyruklu 6grencilerin toplami
1.124.353’tiir. Bunlarin ancak, 730.806’s1 (%64,9) egitim almaktadir. Ayn1 rapor-
da (2022) egitim alan 6grencilerin egitim kademelerine gore okullagma oranlari
da verilmistir. Buna gore; 15-18 yas grubunda yani ortadgretimde, lise kademe-
sinde egitim gdrmesi gereken toplam 6grenci sayis1 252.772 dir. Ancak, bu 6g-
rencilerin sadece 107.812’si ¢esitli illerdeki liselerde egitim gormektedir. Kisaca,
Suriyeli 6grencilerin lise diizeyinde okullagma oran1 %42,65’tir. Ortadgretimde
yer alan toplam Suriyeli lise 6grencilerinin cinsiyete gore dagilimina bakildigin-
da; 51.682 (%47,9) erkek, 56.130 (%52,1) kiz oldugu goriilmektedir. Yani orta-
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ogretim diizeyinde egitim almasi gereken Suriyeli miiltecilerin, yarisindan fazlasi
bu egitimin disinda kalmaktadir.

Ortadgretim diizeyinde olup da egitim alamayan Suriyeli miiltecilerin bu durumu
yasamalariin ¢esitli boyutlar1 ve nedenleri bulunmaktadir. Bunlar kisaca su se-
kilde 6zetlenebilir; Suriye’de zorunlu temel egitim 6+3 seklindedir ve lise egitimi
zorunlu degildir. Lise egitiminin geldigi iilkede zorunlu olmamasi, 6grencilerin
ailelerinin ekonomik yetersizliklerinden dolay1 ortaokul sonrasi aile ekonomisi-
ne katkida bulunma zorunlulugu ve bazi illerdeki ailelerin yurt disina gé¢ etme
planlart nedeniyle kayit yaptirmaya direng gostermeleri yer almaktadir. Bunun
yant sira dil bariyeri, savas nedeniyle egitimden uzak kalinmasi ve son olarak
Suriyeli ailelerin sahip oldugu geleneksel yapilar ve bu yapilardan kaynaklanan
davraniglari da etkili olmaktadir (MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii,
Gog¢ ve Acil Durumlarda Egitim Daire Bagkanligi, 2022)

Cocuk miiltecilerin yasadiklar1 travmalar; ¢ogu zaman yalnizca geldigi tilkede-
ki kayip, siddet ya da zuliim deneyimleriyle sinirli degildir. Gog siirecinde ve
sigmilan iilkeye varista, maruz kalinan ¢ok boyutlu olumsuz yasantilar, ¢cocuk-
larin ve genclerin gelisim siirecleri lizerinde ciddi diizeyde travmatik ve zarar
verici etkilere yol agabilmektedir (Hart, 2009). Bu cocuklar, miilteci niifuslar1
icinde en kirilgan gruplardan birini olusturmaktadir ve ¢cogu zaman ailelerinden
ayr1 kalmakta ya da egitimden mahrum birakilmaktadir. Miilteci 6grenciler, ge-
nellikle hem yerinden edilme hem de travma deneyimleri yagsamis olmalar1 ve
sonrasinda da yeni bir iilkeye geldiklerinde, ¢ogunlukla yeni bir dili ayn1 anda
O0grenmeyi gerektiren, yeni bir ortama uyum saglamak zorunda bulunmalar1 ne-
deniyle diger 6grencilerden farkli ve 6zel bir konumdadir (Anderson, Hamilton,
Moore, Loewen & Frater-Mathieson, 2004: 1). Egitim, yerinden edilmis bireyler
icin toplumsal uyumu kolaylastirmasinin yaninda, hayati 6neme sahip bilgilere
ulagilmas1 bakimindan 6nemli bir rol iistlenmektedir. Egitim, bireyleri toplumu
yeniden inga etmeleri, iiretken ve amag odakli bir yasam siirmeleri, zorluklarin
istesinden gelmeleri, yeni ¢evrelere uyum saglamalar1 ve siirdiiriilebilir kalkin-
maya katkida bulunmalari i¢in gerekli bilgi ve becerilerle donatir (United Nations
High Commissioner for Refugees [UNHCR], 2025). Kisaca, miilteci ¢ocuk ve
genglerin kiiltiirel ve sosyal uyumuna, iiretken ve amag¢ odakli yasam siirmele-
rine en 6nemli katkry1 okullar vermektedir diyebiliriz. Siileymanov (2017) da
vurguladigi gibi; gogmenlerin geldikleri iilkeye uyum saglamasinda sadece kendi
cabalar1 ve davraniglar1 degil, yerel toplumun da gé¢gmenlere kars1 tutum ve dav-
raniglarindan da etkilenmektedir.

Literatiir incelendiginde, miilteci 6grencilere yonelik, 6zellikle de Suriyeli 6gren-
cilere yonelik siirli sayida 6lgek caligmasi yapildigi goriilmektedir. Bu dogrultu-
da ulusal yayinlar incelendiginde; Saglam ve Kanbur (2017) gelistirdigi “Miilteci
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Ogrenci Tutum Olgegi” adli dlgek calismasi yer aldigi goriilmektedir. “Miilteci
Ogrenci Tutum Olgegi” 24 madde ve ii¢ alt faktdrden olusmaktadir. Bu dlgekle,
siif dgretmenlerinin miilteci 6grencilere yonelik tutumlarini 6lgmek amaglan-
mistir. Bu konudaki bir diger ¢alisma ise 6lgek uyarlama galigmasidir. Angelidou,
Aguaded-Ramirez ve Rodriguez-Sabiote (2019) gelistirdigi “Miilteci Cocukla-
ra Yonelik Tutum Olgegi”, 2021 yilinda Aydogdu ve Akga tarafindan ayni adla
Tiirk¢eye uyarlanmistir. Bir diger tutum 6lgegi ise; Aslan ve Kan (2021) tarafin-
dan gelistirilen “Suriyeli Ogrencilere Yénelik Tutum Olgegi” adli dlcektir. Bu
6lcek, 30 maddeden olugmakta ve 6grencilerin tutumlarini bes farkli alt boyutta
incelemektedir.

Tutum, ¢esitli kaynaklarda farkli yonleriyle, farkli agilardan tanimlanan genis bir
kavramdir. Tutum, genel olarak bireyin bir durum, olay, nesne ya da kisi karsisin-
da belirli bir tavir ortaya koymasini ve davranis sergilemeye hazir olma durumu-
dur (Tutar, 2018: 141). Ayn1 zamanda tutum, bireyin bir nesne karsisinda belirli
bir 6l¢lide olumlu veya olumsuz yonde kendini gosteren bir egilim olarak tanim-
lanabilir (Eagly & Chaiken, 2007). Bununla birlikte, bireyin bir nesne, durum ya
da kisi hakkinda zihinsel, duygusal ve davranigsal diizeyde sergiledigi yonelim,
bireyin tutumunu yansitmaktadir. Bu dogrultuda, bir tutumun olusabilmesi i¢in
zihinsel, duygusal ve davranissal bilesenler arasinda orgiitsel ve uyumlu bir iliski
ve es giidiim bulunmasi gerekmektedir (Inceoglu, 2011: 29-30). Tutum bilesen-
lerine bakildiginda; 6grenmeye dayali bilissel bilesen, duygulara dayali duyussal
bilesen ve davranislarin ortaya koydugu davranigsal bilesen olmak iizere {i¢ bi-
lesenden olusmaktadir. Bu bilesenlerin birbiriyle tutarli oldugu kabul edilmek-
tedir. Bu dogrultuda, biligsel bilesen bireyin belirli bir konuya iligkin bilgi ve
inanglarini, duyussal bilesen o konuya yonelik duygusal yaklasimini, davranigsal
bilesen ise bireyin s6z konusu konu karsisinda sergileyecegi olasi tepkileri olarak
tamimlanabilir (flgiin Dibek & Sahin Kiirsad, 2023: 52). Tutum kavrami kadar
tutumlarin Sl¢iilmesine iliskin yontemler de 6nem tagimaktadir. Ciinkii bireyle-
rin inan¢ ve tutumlariin 6nceden belirlenmesi, davranislarinin 6ngdriilmesini
ve gerekli durumlarda ydnlendirilmesini miimkiin kilmaktadir (C6llii & Oztiirk,
2014: 375). Anderson ve Cikrik¢i’ya (2019) gore, tutumlarin dlgme yontemleri
iic ana kategori altinda incelenmektedir. Birinci kategoriye bakildiginda, birey-
lerin gesitli climlelere ya da sifatlara verdikleri tepkilere dayanarak ¢ikarim yap-
may1 saglayan “Ol¢ekleme teknikleri” olarak bilenen yontemleri kapsamaktadir.
Ikinci kategori, bireylerin gozlenebilir davranislarindan hareketle tutumlara ilis-
kin sonuglara ulasmay1 amaglayan gozleme dayali yontemlerden olugmaktadir.
Ugiincii kategori ise, bireylerin fizyolojik tepkilerini temel alarak tutumlara yo-
nelik ¢ikarimlar yapilmasina olanak saglayan 6lgme yaklagimlarini igermektedir.
Bu baglamda, Suriyeli 6grenciler, farkli kiiltiirel ve sosyal ge¢gmislere sahip, zorla
yerinden edilmis bireylerdir. Egitim sistemine entegre olduktan sonra Suriyeli

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 12 Sayi 1-2026 (85-111) 89



Ortadgretim Ogrencilerinin Suriyeli Ogrencilere Yonelik Tutum Olgeginin Psikometrik
Ozelliklerinin Incelenmesi

ogrenciler yerel 6grencilerle birlikte egitim almaktadirlar. Bu egitim siirecinde,
kiiltiirel ve sosyal farkliliklar nedeniyle, farkli sosyal ve psikolojik zorluklarla
karsilagabilirler. Bu durum, Suriyeli 6grencilerin, egitime katilimlarini, akademik
basarilarin1 ve sosyal uyumlarini etkileyebilir. Bu nedenle Suriyeli 6grencilere
iligkin tutumlarin anlagilmasi, egitimciler kadar karar vericiler agisindan da 6nem
tagiyan bir konu haline gelmektedir. Bu baglamda, arastirmanin amaci, Suriyeli
ogrencilere yonelik tutum 6l¢eginin ortadgretim dgrencilerine uyarlanmasi ve 6l-
cegin psikometrik 6zelliklerinin incelenmesidir.

YONTEM

Bu aragtirmada, Aslan ve Kan (2021) tarafindan gelistirilen “Suriyeli Ogrencilere
Yonelik Tutum Olgegi nin ortadgretim dgrencilerine uyarlanmasi ve dlgegin psi-
kometrik 6zelliklerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda, ¢calisma grubu,
0lcek uyarlama siireci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi asagida detayli bir
seklide ele alinmistir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Ankara’da ortadgretimde (9, 10, 11 ve 12.) siniflar-
da egitim goéren toplam 700 d6grenciden olusmaktadir. Caligma grubunun cinsiyet
degiskenine gore dagilimi incelendiginde; katilimcilarin %55’inin (n=387) ka-
din, %45’inin (n=313) erkek oldugu goriilmektedir. Bu durum 6rneklemde cin-
siyetler arasinda dengeli bir temsilin saglandigin1 gostermektedir. Sinif diizeyleri
acisindan degerlendirildiginde ise; katilimcilarin %36°s1 (n=255) 9. sinifta, %181
(n=124) 10. smaifta, %26’s1 (n=179)

11. smifta ve %20’si (n=142) 12. smifta 6grenim gérmektedir. Bu dagilim, aras-
tirma verilerinin farkli sinif diizeylerini kapsayacak sekilde gesitlilik gdsterdigini
ortaya koymaktadir. Okul tiirli agisindan incelendiginde; 6grencilerin %65’ inin
(n=455) anadolu lisesi, %26’sinin (n=183) mesleki ve teknik lisesi ve %9’unun
(n=62) imam hatip lisesinden oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla ¢alisma grubu-
nun cinsiyet, siif diizeyi ve okul tiirii degiskenleri bakimindan heterojen bir yap1
sergiledigi goriilmektedir (Tablo 1).
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Tablo 1 ‘

Arastirmaya Katilan Gruplara Ait Betimsel Istatistikler

Degisken Kategori N Yiizde %

Cinsiyet Kadin 387 55
Erkek 313 45

Sinif Diizeyi 9 255 36
10 124 18
11 179 26
12 142 20

Okul Tiiri Anadolu Lisesi 455 65
Mesleki ve Teknik Lisesi 183 26
Imam Hatip Lisesi 62 9

Toplam 700 100

Olgek Uyarlama Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma, bir dlgek uyarlama ¢aligmasidir. Olgek uyarlama siireci, yalnizca
farkli kiiltiirler ve diller arasinda degil, ayni kiiltiir icerisinde degisen kosullara ve
farkli demografik gruplara gore de gerceklestirilmesi gereken bir siiregtir (Erkus
& Selvi, 2021). Bu ¢aligmada, Aslan ve Kan (2021) tarafindan, ortaokul 6gren-
cileri igin gelistirilen, bes faktorlii yapidan ve 30 maddeden olusan, “Suriyeli
Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegi” temel alinmistir. Lise 6grencilerinin Suriyeli
ogrencilere yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla, 6lgegin uyarlamasmin ya-
pilmasina ve psikometrik 6zelliklerinin incelenmesine ¢aligilmistir.

Uyarlama siirecinde; 6lgegin hedef popiilasyonu olan lise 6grencilerine kullani-
labilmesini saglamak i¢in, dlgek maddelerinin lise 6grencilerinin yas diizeyleri
ve gelisim dzelliklerine uygun olup olmadig1 degerlendirilmeye ¢alisiimistir. Ol-
cegin kapsam gecerligini saglamak amaciyla, alaninda uzman akademisyenle-
rin gorisleri alinmis ve maddeler igeriksel ve dilsel acidan degerlendirilmistir
(DeVellis & Thorpe, 2017). Bu amagla ii¢ 6l¢cme degerlendirme, iki psikolojik
danigma ve rehberlik, bir dil uzmani olmak {iizere toplam alt1 uzmandan goriis
alinmistir. Uzmanlardan alinan goriisler ve yapilan ¢calismalara yonelik geri bildi-
rimler dogrultusunda, 6l¢ege son hali verilerek hedef kitle olan lise 6grencilerine
uygulanmaya hazir hale getirilmistir.

Aslan ve Kan (2021) gelistirdigi orijinal dl¢egin, olumlu ve olumsuz maddele-
ri, katilimer yanitlarindaki aligkanlik ve 6n yargi etkisini azaltmak i¢in, dengeli
bir gsekilde karigtirllmistir. Ancak, veri analizi i¢in orijinal madde siralamasi esas
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alinmistir. Bu yeniden diizenleme; elde edilen verilerin daha giivenilir ve gegerli,
ayni zamanda da katilimcilarin gergek tutumlarini daha dogru bir sekilde yansit-
masini saglamak amaciyla yapilmistir.

Aslan ve Kan (2021) tarafindan gelistirilen, “Suriyeli Ogrencilere Y6nelik Tutum
Olgegi” adl orijinal tutum dlgegi; 17 olumlu, 16 olumsuz olmak iizere toplam
30 maddeden olmaktadir ve bes faktorlii bir yapiya sahiptir. Buna gore birinci
alt faktor 11 maddeyi (13, 19, 21, 26, 28, 30, 33, 35, 37, 39, 41); ikinci alt faktor
5 maddeyi (18, 27, 36, 42, 44); {iciincii alt faktor 5 maddeyi (29, 31, 34, 40,45);
dordiincii alt faktor 6 maddeyi (2, 4, 6, 10, 14, 24) ve besinci alt faktor 3 madde-
yi (1, 3, 5) kapsamaktadir. Olgek; deger verme, olumsuz, reddetme, yok sayma
ve yakinlik olmak {izere toplam bes faktorlii bir yapidan olusmaktadir. Olgege
yanit veren 0grenciler, maddeleri 5°li likert tipi derecelendirme Olgegine gore
yanitlamistir. Bu baglamda arastirmaya katilan 6grenciler, Aslan ve Kan (2021)
tarafindan gelistirilen dlgegi, olumlu ve olumsuz maddeler i¢in farkli puanlama
sistemine gore yanitlamiglardir. Olumlu maddelerde “tamamen katiliyorum” 5,
“kismen katiliyorum” 4, “kararsizim” 3, “katilmiyorum” 2 ve “hig katilmiyorum”
1 olarak puanlanirken; olumsuz maddelerde bu puanlama ters ¢evrilerek “tama-
men katiltyorum” 1, “kismen katiliyorum” 2, “kararsizim” 3, “katilmryorum” 4
ve “hi¢ katilmiyorum” 5 seklinde kodlanmistir (Aslan & Kan, 2021).

Uyarlanan 6lgegin lise 6grencilerine uygulanmasina gec¢ilmeden once, arastir-
ma etigi ilkelerine riayet edilerek gerekli izinler alinmistir. Bu kapsamda, ilk
olarak Gazi Universitesi Etik Kurulundan gerekli onay (Evrak Tarih ve Sayisi:
03.01.2025-E-77082166-302.08.01-1134642) alinmigtir. Daha sonra, arastirma-
nin ilgili okullarda uygulanabilmesi i¢in, T.C. Milli Egitim Bakanligindan (MEB)
alman resmi izinler alinmistir. Bu onay siire¢lerinin tamamlanmasinin ardindan,
veri toplama stireci etik ilkelere ve ilgili yasal diizenlemelere uygun bi¢imde yii-
ritilmistiir.

Aragtirma verileri; 2024-2025 egitim-6gretim yilinda, Ankara ilindeki anadolu,
imam hatip ile mesleki ve teknik liselerden secilen ve ¢alisma grubunu olusturan
ogrencilerden toplanmistir. Bu siiregte, 6grencilere arastirmanin amaci ve gizli-
lik politikalart hakkinda bilgiler verilmistir. Katilimcilara, arastirmaya katilimin
tamamen goniilliiliik esasina dayandigi, verdikleri yanitlarin yalnizca bilimsel
amagclar i¢in kullanilacagi ve kimliklerinin gizli tutulacagi agiklanmistir. Bu agik-
lamalardan sonra, uyarlanan 6l¢ek formlar1 arastirmaci tarafindan siif ortamin-
da uygulanmis ve uygulama yaklagik 30 dakikada tamamlanmistir. Eksik anket
formlar1 analiz dig1 birakilmis ve toplam 61 form degerlendirmeye alinmamustir.
Veri analizi toplam 700 gegerli form iizerinden gergeklestirilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu calismada, Suriyeli 6grencilere yonelik tutum 6lgeginin uyarlanmasi ve 6l-
cegin psikometrik ozelliklerini ortaya koymak amaciyla giivenirlik ve gecerlik
analizleri gerceklestirilmistir. Olgegin uyarlama siirecinde; kapsam gegerligini
saglamak amaciyla, 6lgme-degerlendirme ve alan uzmanlarindan alinan goriisler-
le, 6l¢egin dilsel ve iceriksel agidan uygunlugu saglanmistir (DeVellis & Thorpe,
2017). Olgegin yap1 gecerligine kanit olusturmak amaciyla da dogrulayici faktor
analizi (DFA) uygulanmistir. Dogrulayici faktdr analiziyle (DFA), LISREL 8.8
paket programi kullanilarak 6lgegin orijinal faktdr yapisina uyumlulugu test edil-
mistir. Olgegin yap1 gecerligi; dncelikle birinci diizey dogrulayic faktdr analizi
(First-Order CFA) ve daha sonra ise ikinci diizey dogrulayici faktor analizi (Se-
cond-Order CFA) ile test edilmistir.

Uyarlama calismas1 kapsaminda, birinci ve ikinci diizey dogrulayici faktor ana-
lizinden elde edilen her modele iliskin uyum indeksleri degerlendirilmistir. Bu
dogrultuda, dogrulayici faktor analizi sonucunda, her modelin veriyle uyum dii-
zeyi ve Olgegin yapisinin dogrulanip dogrulanmadigi belirlenmistir. Alan yazi-
ninda, dogrulayici faktor analizlerinde hangi uyum indekslerinin kullanilmasi
gerektigine iligskin farkli yaklagim ve goriisler bulunmakla birlikte, modelin iyilik
uyum indeksleri degerlendirmesinde, tek bir uyum indeksi degil birgok uyum
indeksinin dikkate alinmasi gerektigini belirtilmektedir (Marsh & Hocevar, 1988;
Kline, 2011, 2016). Bu baglaminda, modelin uyumunu degerlendirmek amaciyla;
Chi-square (y?), Chi-square bolii Degrees of Freedom (y?/df), Adjusted Good-
ness of Fit Index (AGFI), Goodness of Fit Index (GFI), Normed Fit Index (NFI),
Non-Normed Fit Index (NNFI), Comparative Fit Index (CFI), Root- Mean-Squ-
are Error of Approximation (RMSEA) ve Standardized RMR (SRMR) degerleri
kullanilmastir.

Dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulandiktan sonra dlgegin giivenirligini be-
lirlemek amaciyla SPSS 27 paket programi kullanilarak 6l¢egin tiimiine ve alt
boyutlarina ait Cronbach Alpha katsayisina bakilmistir.

Son olarak 6lgek maddelerinin gegerligini degerlendirmek amaciyla madde-top-
lam korelasyonlar1 analiz edilmistir. Ayrica, 6lcek maddelerinin ayirt edicilik dii-
zeyini ortaya koymak amaciyla alt ve tist %27°lik gruplarin ortalamalar1 arasin-
daki farkliliklar, bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile analiz edilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde, Aslan ve Kan (2021) tarafindan gelistirilen, “Suriyeli Ogrencile-
re Yonelik Tutum Olgegi nin, ortadgretim dgrencilerine uyarlanmasi ve dlgegin
psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi amaciyla gegerlik ve giivenirligine iliskin

bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
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Gegerligine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Olgegin uyarlama siirecinde; dlgegin yap1 gecerligine kanit olusturmak amaciyla
dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmistir. Bu dogrultuda, 6ncelikle birinci
diizey dogrulayici faktor analizi (First-Order CFA) ve ardindan ikinci diizey dog-
rulayict faktor analizi (Second-Order CFA) uygulanarak test edilmistir.

Birinci Diizey Dogrulayic1 Faktor Analizi

Uyarlama caligmas1 kapsaminda, birinci diizey DFA kapsaminda elde edilen
uyum indeksleri degerlendirilmistir. Bu dogrultuda, dogrulayici faktdr analizinin
sonucunda, her modelin veriyle uyum diizeyi ve 6lgegin yapisinin dogrulanip
dogrulanmadig1 belirlenmistir. Birinci diizey DFA modeline ait uyum iyiligi in-
deksleri, referans araliklari ile Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2
Birinci Diizey DFA Uyum Indeksi Sonuglar

Model Uyum Kiriterleri ~ Iyi Uyum  Kabul Edilebilir Uyum Analiz Bulgulari
x/sd <3 <5 1617.16/ 367=4.404
RMSEA <.05 <.08 0,070

SRMR <.05 <.10 0,044

CFI > .97 >.95 0,98

NNFI > .97 >.95 0,98

GF1 >.90 > .85 0,86

AGFI >.90 > .85 0,84

NFI >.95 >.90 0,98

Birinci diizey DFA modeline ait uyum iyiligi indeksleri incelendiginde, x* (ki-ka-
re) degerinin 6rneklem biiytikliigiine olduk¢a duyarli olmasindan dolay1, model
uyumunun degerlendirilmesinde tek basina yeterli degildir. Bu nedenle y? degeri-
nin serbestlik derecesi ile oranlanarak (y*/df) ve diger uyum iyiligi indeksleriyle
birlikte yorumlanmasi 6nerilmektedir. Bu ¢aligmada, birinci diizey (DFA) mode-
line iligkin X?/df degeri 4,404 olarak hesaplanmistir. Alan yazininda, X?/df dege-
rine iligkin farkl yaklagim ve goriisler bulunmaktadir. Bu goriislere gore, kiigiik
orneklemlerde 2,5’ten kiiciik bir deger miikemmel uyum, bilylik 6rmeklemlerde
ise 3’ten kiigiik bir deger milkemmel uyum olarak degerlendirilmektedir. 5’in
altindaki bir deger ise orta diizeyde kabul edilebilir uyum gosterdigini isaret et-
mektedir (Kline, 2005, 2011; Stimer, 2000; Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikdztiirk,
2012; Wheaton, Muthen, Alwin & Summers, 1977). Birinci diizey DFA modeline
iligkin X*/df degeri, kabul edilebilir bir uyum diizeyine sahip oldugunu gdoster-
mektedir.
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Birinci diizey DFA kapsaminda incelenen RMSEA uyum iyiligi indeksi deger-
lendirildiginde, modelin RMSEA degeri 0,070 olarak hesaplanmistir. Alan yazi-
ninda, RMSEA i¢in 6nerilen alt sinirlar konusunda goriis birligi bulunmamakla
birlikte, 0,05’in altindaki bir RMSEA degeri iyi uyumu, 0,05 ile 0,08 arasindaki
bir deger ise kabul edilebilir uyumu gostermektedir (Schermeleh-Engel, Moosb-
rugger & Miiller, 2003; Shucmacher & Lomax, 2004; Marcoulides & Schumac-
her 2001; Siimer, 2000; Joreskog & Sorbom, 1993). Literatiirde farkli goriis ve
degerlendirmeler yer almakla birlikte, Steiger’e (2007) gore RMSEA degerinin
0,070 olmasi, modele iliskin RMSEA degerin iyi uyuma sahip oldugunu ifade
etmektedir.

Birinci diizey DFA modeline ait diger uyum 1iyiligi indeksleri incelendiginde,
modelin SRMR degeri 0,044 olarak hesaplanmistir. Bu degerin, 0,05’in altinda
olmasi, iyi uyum diizeyine sahip oldugunu gostermektedir. Modelin NNFI degeri
de 0,98 olarak bulunmustur. Bu deger, 0,97 nin iizerinde olup modelin iyi uyum
sergiledigini ortaya koymaktadir. Modelin CFI degeri 0,98 olarak hesaplanmustir.
Bu deger, 0.97’in iizerinde olup iyi uyum oldugunu gostermektedir. Modelin NFI
degeri ise 0,98 olarak bulunmustur. Bu deger 0,95’in iizerinde olup iyi uyumu
oldugunu gostermektedir (Schermeleh-Engel, Moosbrugger & Miiller, 2003).

Modelin GFI degeri 0,86 ve AGFI degeri ise 0,84 olarak hesaplanmuistir. Litera-
tiirde, bu degerlerin, AGFI ve GFI degerlerinin, 0,85’in {izerinde olmasi halinde
kabul edilebilir oldugu belirtilmektedir (Secer, 2015, 2021). Bu dogrultuda, mo-
delin GFI degerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu, AGFI degerinin ise kabul
edilebilir siirin biraz altinda kaldig1 goriilmektedir.

Gergeklestirilen birinci diizey (DFA) sonuglart 1s1¢inda, hesaplanan uyum in-
dekslerinin kabul edilebilir esik degerlerini saglamasiyla, veri uyumunun saglan-
dig1 ve dlcegin bes faktorlii yapisinin dogrulandigi sdylenebilir.

Birinci diizey DFA modeli kapsaminda yer alan maddelerin faktor yiikleri ince-
lendiginde, s6z konusu yiiklerin 0,49 ile 0,82 arasinda degisim gosterdigi belir-
lenmistir. Bu maddelere ait faktor yiikleri, “deger verme” alt faktor igin 0,69 ile
0,82, olumsuz” alt faktor i¢in 062 ile 0,75, “reddetme” alt faktor i¢in 0,52 ile
0,74, “yok sayma” alt faktor i¢in 0,49 ile 71, “yakinlik” alt faktor i¢in 0,63 ile
0,82 arasinda degistigi goriilmektedir (Sekil 1). Bu sonuglar 1s181nda, 6lgek mad-
delerinin ilgili faktorii iyi diizeyde temsil ettigi goriilmektedir. Olgek gelistirme
siirecinde, her bir maddenin faktor yiik degerinin 0,30 veya daha yiiksek olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Seger, 2021: 187). Buna goére 29. maddenin faktor
yiikii 0,13 olmasindan dolayi ilgili faktorii yeterince temsil etmedigi soylenebi-
lir. Bu nedenle, 6l¢me-degerlendirme uzmani ve alan uzmanlarindan alinan geri
bildirimler sonrasinda, 29. maddenin 6l¢ek formundan ¢ikarilmasina ve modelin
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yeniden test edilmesine karar verilmistir. Bu durumda 29. madde hem istatistiksel
hem de teorik olarak incelendiginde; lise 6grencileri, bu maddeyle 6l¢iilen dene-
yimlere ortaokul 6grencilerine gére daha az maruz kalmakta veya bu deneyimleri
daha sinirh 6l¢iide yagamaktadirlar. Bu nedenle 29. madde lise 6rnekleminde ice-
rik temsiliyetini kaybetmekle birlikte ayn1 zamanda gergeklestirilen dogrulayici
faktor analizinde (DFA) de diisiik faktor yiikii gostermektedir. Bundan dolay1 29.
madde, istatistiksel analiz sonuglar1 ve teorik gerekgeler dogrultusunda dlgekten
cikartilmistr.

R
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W
-

0.€1

Chi-Square=1617.16, df=367, P-value=0.00000, RMSEZ=0.070

Sekil 1. Birinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) Modeline iliskin Faktor
Yiiklerini GOsteren Path Diyagram
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Birinci diizey Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) kapsaminda, maddelerin ilgili
faktorleri temsil giiclinii ve istatistiksel anlamliligini belirlemek amaciyla t-deger-
leri incelenmistir. Alan yazininda belirtildigi tizere, path diyagraminda 1,96 nin
tizerinde olan t-degerleri p < 0,05 diizeyinde, 2,56 nin lizerinde olan t-degerleri
ise p < 0,01 diizeyinde anlamli olarak kabul edilmektedir (Joreskog & Sorbom,
1993). Bu baglamda incelenen modelde t degerlerinin 12,97 ile 25,43 arasinda
degismektedir. Buna gore t-degerleri, 2,58 in lizerinde olmasi, dlgekteki 29 mad-
denin p < 0,01 diizeyinde anlamli oldugunu gostermektedir.

Birinci diizey dogrulayici faktor analizinde hesaplanan t degerleri Tablo 3°te yer

almaktadir.

Tablo 3

Birinci Diizey Dogrulayict Faktér Analizine Iliskin t Degerleri
Madde Kodu  tDegeri  Madde Kodu t Degeri Madde Kodu  t Degeri
M13 22.99* MI18 17.40% M6 13.49%*
M19 24.24* M27 20.15* MI10 19.28%*
M21 25.29% M36 21.97* M14 20.81%*
M26 17.97* M42 22.54%* M24 12.97*
M28 26.41%* M44 22.26* M1 25.43%
M30 25.04%* M31 21.69* M3 25.10%
M33 24.83* M34 14.08* M5 17.49%
M35 21.05* M40 19.28%*
M37 22.89* M45 18.85*
M39 20.53* M2 18.58%*
M41 23.15* M4 16.48*

*p<.01

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde, 6lgegin bes alt faktorli arasinda korelas-
yonlarin 0,73 ile 0,91 arasinda deger aldigi goriilmektedir. S6z konusu bulgu,
faktorler arasinda pozitif yonde, p < .01 diizeyinde anlamli iligkiler bulundugunu
ortaya koymaktadir.
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Tablo 4

Alt Faktorler Arasindaki Korelasyon Katsayilart
Faktorler 1. Fak. 2. Fak. 3. Fak. 4. Fak. 5. Fak.
1. Fak. 1.00 0.85% 0.88* 0.86%* 0.87*
2. Fak. 0.85%* 1.00 0.87* 0.88* 0.73*
3. Fak. 0.88* 0.87* 1.00 0.91%* 0.83*
4. Fak. 0.86* 0.88* 0.91%* 1.00 0.84*
5. Fak. 0.87* 0.73%* 0.83* 0.84* 1.00
*P<0.01

ikinci Diizey Dogrulayic1 Faktor Analizi

Birinci diizey dogrulayici faktor analizi (DFA) sonuglarinin ardindan, dlgegin alt
faktorlerinin “tutum” seklinde isimlendirilen iist ortiik degiskenle olan uyumunu
test etmek amaciyla ikinci diizey dogrulayici faktor analizi (DFA) gergeklestiril-

mistir.

Ikinci diizey DFA modeline iliskin uyum iyiligi indeksleri, referans araliklari ile
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5 ‘
Ikinci Diizey DFA Uyum Indeksi Sonuglart
z[r??eille[rjiyu m Iyi Uyum  Kabul Edilebilir Uyum  Analiz Bulgulart
¥*/sd <3 <5 1687.75/ 372=4.538
RMSEA <.05 <.08 0,071
SRMR <.05 <.10 0,045
CFI > .97 >.95 0,98
NNFI > .97 >.95 0,98
GFI >.90 >.85 0,86
AGFI >.90 > .85 0,83
NFI > .95 >.90 0,98
*P<0.01
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Tablo 5’e gore, ikinci diizey dogrulayici faktor analizine iligskin elde edilen uyum
iyiligi indeksleri degerlendirildiginde, ikinci diizey DFA modeline iligkin X?/df
degerinin 4.538 oldugu ve bu deger dogrultusunda, modelin veriye kabul edile-
bilir diizeyde uyum sagladigi goriilmektedir (Kline, 2005, 2011; Siimer, 2000;
Cokluk vd., 2012; Wheaton vd., 1977).

Ikinci diizey DFA sonucunda elde edilen RMSEA uyum iyiligi indeksi degerlen-
dirildiginde, modelin RMSEA degeri 0,071 olarak hesaplanmistir. Alan yazininda
farkli goriisler ve degerlendirmeler baglaminda, Steiger’e (2007) gore RMSEA
degerinin 0,070 altinda; Hooper, Coughlan ve Mullen’e (2008) gére RMSEA de-
gerinin 0,080 altinda olmasi iyi uyum olarak kabul edilmektedir. Bu dogrultuda
RMSEA degerinin 0,071 iyi uyum sagladig1 goriilmektedir.

Ikinci diizey DFA sonucunda elde edilen diger uyum iyiligi indeksi degerlendiril-
diginde, modelin SRMR degeri 0,045 olarak hesaplanmis, bu deger 0,05 altinda
olup iyi uyum gosterdigini ifade etmektedir. Modelin NNFI degeri 0,98 olarak
hesaplanmistir. Bu deger, 0,97 nin {izerinde olup iyi uyuma isaret etmektedir.
Modelin CFI degeri 0,98 olarak hesaplanmistir. Bu deger, 0,97’in {izerinde olup
iyl uyumu oldugunu goéstermektedir. Modelin NFI degeri ise 0,98 olarak bulun-
mustur. Bu deger, 0,95’in {lizerinde olup iyi uyumu gostermektedir (Scherme-
leh-Engel, Moosbrugger & Miiller, 2003).

Yapilan ikinci diizey DFA sonucunda, modelin GFI degeri 0,86; AGFI degeri
ise 0,83 olarak hesaplanmistir. Literatiirde belirtildigi iizere, GFI ve AGFI de-
gerlerinin 0,85’in iizerinde olmasinin kabul edilebilir uyum diizeyini gosterdigi
belirtilmektedir (Seger, 2015, 2021). Bu dogrultuda, modelin GFI degerinin ka-
bul edilebilir diizeyde oldugu, AGFI degerinin ise kabul edilebilir sinirin biraz
altinda kaldig1 gortilmektedir.

Gergeklestirilen ikinci diizey (DFA) sonuglari 1s181nda, hesaplanan uyum indeks-
lerinin kabul edilebilir esik degerlerini saglamasiyla birlikte veri uyumunun sag-
landig1 ve Olgegin bes faktorlii yapisinin dogrulandigi sdylenebilir.

Ikinci diizey (DFA) sonucunda, modele iliskin maddelerin faktér yiikleri incelen-
diginde, 0,48 ile 0,83 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu maddelere ait faktor
ylkleri, “deger verme” alt faktor i¢in 0,62 ile 0,82, “olumsuz” alt faktor i¢in 062
ile 0,75, “reddetme” alt faktor i¢in 0,53 ile 0,74, “yok sayma” alt faktor i¢in 0,48
ile 72, “yakinlik” alt faktor i¢in 0,62 ile 0,83 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu
sonuglar, 6lcek maddelerinin ilgili faktori iyi diizeyde temsil ettigini gostermek-
tedir. Ikinci diizey DFA modeline iliskin faktor yiiklerini gdsteren path diyagrami

Sekil 2°de sunulmustur.
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Chi-Square=1687.75, df=372, P-valus=0.00000, RMSEZ=0.071

Sekil 2. ikinci Diizey Dogrulayici Faktdr Analizi (DFA) Modeline iliskin Faktor
Yiiklerini GOsteren Path Diyagram
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Ikinci diizey dogrulayici faktdr analizinde, birinci diizey faktorlerin ikinci dii-
zey st yapiy1 anlamli bicimde temsil edip etmedigini degerlendirmek amaciy-
la t degerleri incelenmistir. Literatiirde belirtildigi iizere (Joreskog & Sorbom,
1993, 1996), modellerdeki t degerlerinin degerlendirilmesinde; 6zellikle kirmizi
oklarin yani anlamli olmayan yollarin bulunmamasina dikkat edilmesi gerektigi
vurgulanir. Bu ¢aligmada elde edilen path diyagrami t degerleri incelendiginde;
herhangi bir kirmizi okun yer almadig1 gorilmektedir. Bunun yaninda, tiim alt
boyutlarin t degerlerinin 16.15 ile 22.48 arasinda degistigi goriilmektedir (Sekil
3). Bu dogrultuda, t degerlerinin p < .01 seviyesinde istatistiksel olarak anlamli

oldugu belirlenmistir.

Ikinci diizey DFA bulgular 15181nda, 6lgegin (deger verme, olumsuz, reddetme,
yok sayma ve yakinlik) alt boyutlarinin, tutum (6rtiik degiskeni) {ist diizey yapi-
sin1 anlamli bigimde yordadigini géstermektedir.

0.00— 0 T0

Sekil 3. ikinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) Modeline liskin t De-
gerleri Gosteren Path Diyagram

Giivenirlige iliskin Bulgu ve Yorumlar

Olgegin giivenirlik analizlerinde, ilk olarak Cronbach alfa katsay1s1 hesaplanmis-
tir. Daha sonra 6lgekteki maddelerin madde-toplam korelasyonlar1 incelenmistir.
Olgegin giivenirlik diizeyini belirlemek amaciyla hesaplanan madde-toplam ko-
relasyon katsayilar1 ve Cronbach Alfa degerleri Tablo 6’da gosterilmistir.

Olgek gelistirme ¢alismalarinda, dlgegin giivenilir oldugunu sdylenebilmek icin
Cronbach Alfa katsayisi en az 0,70 olmas1 gerektigi belirtilmektedir (DeVellis,
2012; Pallant, 2023). Bu dogrultuda Tablo 6 incelendiginde; 6lgegin tamamina
iligkin Cronbach Alfa katsayist 0,957 oldugu goriilmektedir. Bu deger, 6lgegin
ylksek bir i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir. Alt faktorlere iligkin
Cronbach Alfa katsayilari ise sOyledir, birinci alt faktor i¢in Cra 0,934, ikinci alt
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faktor i¢in Cra 0,837, ticlinci alt faktor i¢in Cra, 0,753, dordiincii alt faktor igin
Cro. 0,775 ve besinci alt faktdr icin Cra 0,792°dir. Olgegin alt boyutlara iliskin
Cronbach Alfa katsayilar1 ,75 ile ,93 araliginda degistigi goriilmektedir. Bu de-
gerler, tim boyutlarin kabul edilebilir ve yiliksek diizey bir i¢ tutarliligina sahip
oldugunu gostermektedir.

Tablo 6
Olgek Maddelerinin Ortalama, Standart Sapma, Madde-Toplam Korelasyonu ve
Alfa Katsayilart
Faktorler/ Madde- Madde
Cronbach Maddeler X S Toplam Silindiginde
Alpha Korelasyon Cronbach Alfa
M13 2,8071 1,35055 0,711 0,929
MI19 2,6514 1,37052 0,747 0,927
M21 2,6314 1,34964 0,753 0,927
M26 1,8200 1,17028 0,594 0,933
M28 2,3414 1,30444 0,787 0,925
1. Faktor
Cra: 0,934 M30 2,5329 1,36911 0,773 0,926
M33 2,4286 1,39046 0,764 0,926
M35 2,0786 1,33655 0,693 0,929
M37 1,9500 1,18361 0,735 0,928
M39 2,4186 1,40730 0,682 0,930
M41 29114 1,44647 0,724 0,928
M18 3,2886 1,45102 0,556 0,826
. M27 3,1886 1,45466 0,631 0,806
2.Fakior Vi3 30514 148032 0,697 0.787
Cra: 0,837
M42 29243 145460 0,657 0,798
M44 3,0600 1,51553 0,649 0,800
M31 23843 138953 0,561 0,689
3. Faktor M34 2,0471 1,41089 0,482 0,732
Cra: 0,753 M40 2,3871 1,43434 0,597 0,668
M45 2,5357 140208 0,558 0,691
M2 2,6343 1,36394 0,580 0,726
M4 3,4686 1,39502 0,544 0,735
4. Faktor M6 1,4886 ,95455 0,401 0,769
Cro: 0,775  MI0 2,8929 129540 0,595 0,722
M4 26757 142499 0,573 0,727
M24 2,8771 1,40784 0,442 0,763
. M1 2,1529 1,20481 0,695 0,647
RPN Ve 23014 128232 0,702 0,644
’ M35 1,5857 ,93406 0,540 0,815
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Genel Cra: 0,95

Olgekte yer alan maddelerin gegerligini degerlendirmek amaciyla madde-toplam
korelasyonu analiz edilmistir. Bu durumda, diizeltilmis madde-toplam korelas-
yon degeri, her bir maddenin 6lgegin toplam puaniyla olan iligki diizeyini goster-
mektedir. Madde-toplam korelasyon degerleri 0,30 alt sinirindan diisiik olmasi,
bu durum ilgili maddenin &lgegin tamamindan farkli bir 6zelligi 6l¢tiigiini gos-
termektedir (Pallant, 2021: 116). Tablo 7 bulgular1 incelendiginde, madde-toplam
korelasyonlarini 0,401 ile 0,787 araliginda saptanmistir. Bu ¢calismada elde edilen
degerler, 6l¢ek maddelerinin dlgmek istedikleri yapiyi iyi diizeyde temsil ettigini
ve 6l¢ek maddelerinin gecerliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Maddelerin ayirt edicilik diizeylerini saptamak igin alt ve iist %27’lik gruplarin
madde puan ortalamalar arasindaki farklar, bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullani-
larak analiz edilmistir. Bagimsiz gruplar igin t-testi analizinden elde edilen bulgu-
lar, t degerlerinin -13,494 ile -34,314 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu veriler
1s181nda, alt ve tist %27’lik gruplarin madde ortalamalart arasindaki farkin tiim
maddeler i¢in p <.01 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir. Alt ve iist %27’lik
gruplarin madde puan ortalamalar1 incelendiginde (Tablo 7); bu degerlerin alt
grupta en diigiikk 1,0317, iist grupta ise en yiiksek 4,3386 araliginda degistigi go-
riillmektedir. Literatiirde belirtildigi {izere (Ozgiiven, 2011), dagilimin iki ucun-
dan segilen gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki fark arttikga, madde
ay1rt edicilik diizeyi de artmaktadir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, 6l¢ekte
yer alan maddelerin oldukca yiiksek bir ayirt ediciligine sahip oldugunu ortaya
koymaktadir.

Tablo 7
Olgek Maddelerinin Alt ve Ust %27 Gruplarina Gére t Testi Sonuglar
Maddeler (n=189) X s t P
M1 Alt Grup 1,1164 ,32156 -27,018 <,001*
Ust Grup 3,3508 1,09529
M2 Alt Grup 1,5450 1,07889 -19,102 <,001*
Ust Grup 3,6508 1,06430
M3 Alt Grup 1,3069 , 79960 -23,492 <,001*
Ust Grup 3,5661 1,05292
M4 Alt Grup 2,3810 1,43766 15,675 <,001%
Ust Grup 4,2910 ,85985
M5 Alt Grup 1,0741 37871 14736 <,001%
Ust Grup 2,3595 1,13815
M6 Alt Grup 1,0317 32461 (13,494 <,001%
Ust Grup 22275 1,17423
M10 Alt Grup 1,7672 1,03079 -19,725 <,001*
Ust Grup 3,8571 1,02921
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M13 Alt Grup 1,4815 ,79622 28,643 <,001*
Ust Grup 4,0582 ,94632

MI14 Alt Grup 1,4444 1,08340 23,882 <,001%*
Ust Grup 3,9259 ,93103

M138 Alt Grup 2,0423 1,30804 -18,121 <,001%*
Ust Grup 42116 ,99876

M19 Alt Grup 1,3757 ,74494 -28,669 <,001%*
Ust Grup 3,9418 ,97947

M21 Alt Grup 1,3598 ,76330 -29,965 <,001*
Ust Grup 3,9788 ,92804

M24 Alt Grup 2,0265 1,33063 -12,362 <,001*
Ust Grup 3,6561 1,23048

M26 Alt Grup 1,0952 40137 -17,666 <,001%*
Ust Grup 2,8571 1,31105

M27 Alt Grup 1,7884 1,16586 -22,618 <,001*
Ust Grup 4,2169 ,90538

M28 Alt Grup 1,1111 ,39049 234,314 <,001*
Ust Grup 3,7090 ,96479

M30 Alt Grup 1,2222 ,57735 -30,301 <,001%*
Ust Grup 3,8836 1,06051

M31 Alt Grup 1,1587 ,64921 29,131 <,001*
Ust Grup 3,6878 1,00155

M33 Alt Grup 1,1217 41386 -32,424 <,001*
Ust Grup 3,8042 1,06630

M34 Alt Grup 1,3280 1,03570 -13,560 <,001%*
Ust Grup 3,0370 1,38905

M35 Alt Grup 1,1217 ,49573 -23,256 <,001*
Ust Grup 3,4021 1,25359

M36 Alt Grup 1,8307 1,14525 23,598 <,001%*
Ust Grup 4,4233 ,88767

M37 Alt Grup 1,0476 ,33079 25,251 <,001%*
Ust Grup 3,1534 1,09775

M39 Alt Grup 1,2487 ,72681 -23,849 <,001%*
Ust Grup 3,6614 1,18575

M40 Alt Grup 1,2857 ,94692 22,412 <,001*
Ust Grup 3,6296 1,08195

M41 Alt Grup 1,4921 ,94879 28,242 <,001*
Ust Grup 4,1905 ,90842

M42 Alt Grup 1,5344 ,94820 26,381 <,001*
Ust Grup 4,1905 1,00832

M44 Alt Grup 1,5873 1,08620 -25,862 <,001%*
Ust Grup 4,3386 ,97938
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M45 Alt Grup 1,4550 97541 23,183 <,001*
Ust Grup 3,7989 ,99027

*P<.001

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmanin amaci, Suriyeli 6grencilere yonelik tutum dlgeginin ortadgretim
Ogrencilere uyarlanmasi ve psikometrik 6zelliklerinin incelenmesidir. Bu ¢alig-
mada, kapsam gecerligini saglamak amaciyla, 6l¢me- degerlendirme ve alan uz-
manlarindan alinan goriislerle, dilsel ve iceriksel acidan uygunlugu saglanmistir.
Olgegin yap: gecerligini test etmek amaciyla da LISREL 8.8 paket programi kul-
lanilarak dogrulayici faktdr analizi (DFA) uygulanmistir. Olgegin yap1 gegerligi;
oncelikle birinci diizey DFA (First-Order CFA) ve ardindan ikinci diizey DFA
(Second-Order CFA) olmak iizere iki analizle test edilmistir. Bunun sonucunda,
30 maddeden olusan 6lgegin, 6lgme degerlendirme ve alan uzmaninin goriigleri
dogrultusunda, bir maddesi istatiksel ve teorik nedenlerle ¢ikarilmig ve modelin
yeniden test edilmesine karar verilmistir. Yeniden test edilen 6l¢egin faktor yiik-
lerinin 0,49 ile 0,82 arasinda degistigi belirlenmistir. Bu sonugclar, 6lgek mad-
delerinin ilgili faktorii iyi diizeyde temsil ettigini gostermektedir. Aslan ve Kan
(2021) tarafindan gelistirilen 6zgiin 6l¢ekte faktdr yiiklerinin 0,45 ile 0,85 arasin-
da degistigi goriilmektedir. Bu ¢aligmada elde edilen bulgular, 6zgiin 6l¢ek yapi-
styla biiyiik 6l¢iide ortiismektedir. Benzer sekilde, Angelidou, Aguaded-Ramirez
ve Rodriguez-Sabiote (2019) tarafindan gelistirilen “Miilteci Cocuklara Yonelik
Tutum Olgegi”, 2021 yilinda Aydogdu ve Akga tarafindan ayni adla Tiirkgeye
uyarlanmistir. Uyarlama siirecinde madde ¢ikarma isleminin yapildigi ve yapi-
nin korundugu goriilmiistiir. Bu bulgular, tutum 6lgeklerinin farkli 6rneklemlerde
uygulanmasi siirecinde yapinin korunabildigini ve gerekli durumlarda madde ¢1-
karma igleminin yapilabilecegini gostermektedir.

ikinci diizey DFA modeline iliskin maddelerin faktor yiiklerinin 0,48 ile 0,83
arasinda degistigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda, tiim faktorlerin t degerleri 16,15
ile 22,48 arasinda degistigi belirlenmistir. Tkinci diizey DFA sonuglari, madde
yiiklerinin ilgili faktorii iyi diizeyde temsil ettigini ve dlgegin alt boyutlariin t
degerlerinin anlamli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuglar 1s181nda, ikin-
ci diizey DFA bulgulari, 6lgegin (deger verme, olumsuz, reddetme, yoksayma
ve yakinlik) alt boyutlarinin, tutum (6rtiik degiskeni) iist diizey yapisin1 anlamli
bigimde yordadigini gostermektedir. Aslan ve Kan (2021) tarafindan gelistirilen
0zglin dlgekte ikinci diizey dogrulayici faktor analizine yer verilmemistir. Bu ca-
lismada ise Olcegin yapisal gecerligi birinci ve ikinci diizey dogrulayici faktor
analizleri (DFA) ile daha kapsamli bigimde incelenmistir.

Giivenirlik analizi sonuglarinda, 6lgegin tiimiine ait Cronbach Alfa katsayisi .95
olarak hesaplanmistir. Bu deger, Aslan ve Kan (2021) tarafindan gelistirilen 6z-
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giin 6l¢ekte rapor edilen Cronbach Alfa katsayisi olan .91 degerinden daha yiik-
sektir. Elde edilen bulgu, 6l¢egin yliksek diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugunu
gostermektedir. Bu durum, uyarlanan formun farkli 6rneklem gruplarinda giive-
nilir bir 6lgme araci olarak kullanilabilecegini desteklemektedir.

Bu calismada, ortadgretim 6grencilerinin (9, 10, 11 ve 12. siniflar) Suriyeli 6g-
rencilere yonelik tutumlarini 6lgmek tizere 29 maddelik bir 6l¢ek uyarlanmistir.
Olgek, 5°1i likert tipi olarak tasarlanmistir. Olumsuz maddeler puanlanirken ters-
ten puanlanmalidir. Bu ¢alisma sonucu, dlgegin ortadgretimde bulunan Suriyeli
ogrencilere yonelik tutumlariin belirlenmesinde kullanilabilir nitelikte oldugunu
ortaya koymaktadir. Olgegin uygulandig: érneklem grubu diginda farkli gruplar
iizerinde kullanilabilmesi i¢in gecerlik ve giivenirlik analizlerinin yeniden ger-
¢eklestirilmesi onerilmektedir.
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Extended Abstract

The purpose of this study is to adapt the Attitude Scale Toward Syrian Students
for use with secondary school students and to examine its psychometric pro-
perties. The participant sample study group consists of 700 students enrolled in
Anatolian, Imam Hatip, and Vocational and Technical high schools in Ankara
during the 2024— 2025 academic year. Of the participants, 55% (n = 387) were
female, and 45% (n = 313) were male. Prior to administering the scale to high
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school students, all necessary permissions were obtained in accordance with the
principles of research ethics. In this context, approval was first obtained from the
Gazi University Ethics Committee (Document Date and Number: 03.01.2025-E-
77082166-302.08.01-1134642). Subsequently, official permission was granted
by the Turkish Ministry of National Education (MoNE) to conduct the study in
the relevant schools. Following the completion of the approval procedures, the
data collection process was conducted in accordance with ethical principles and
relevant legal regulations. During this process, students were informed about the
purpose of the study and confidentiality policies. Participants were explicitly in-
formed that participation was entirely voluntary, that their responses would be
used solely for scientific purposes, and that their identities would remain confi-
dential. After these explanations, the scale formsadapted scale forms were admi-
nistered by the researcher in classroom settings, and the administration process
took approximately 30 minutes. Incomplete forms were excluded from the analy-
sis, resulting in a final dataset of 700 valid responsesincomplete questionnaire
forms were excluded from the analysis, and a total of 61 forms were not inclu-
ded in the evaluation. Data analysis was conducted based on 700 valid forms.
During the scale adaptation process, linguistic equivalence and content validity
and content appropriateness were ensured through expert opinions obtained from
specialists in measurement and evaluation, as well as field experts. To ensure the
applicability of the scale to high school students—the target population of the
study—the scale items were carefully evaluated in terms of their appropriateness
for students’ age levels and developmental characteristics. To establish content
validity, feedback was obtained from a total of six experts, including three spe-
cialists in measurement and evaluation, two experts in psychological counseling
and guidance, and one language expert. Based on the experts’ evaluations and
feedback, the scale was finalized and prepared for administration to the target
population of high school students. Subsequently, Confirmatory Factor Analysis
(CFA) was conducted to provide evidence for the construct validity of the scale.
CFA was performed using the LISREL 8.8 software package to test the compati-
bility of the scale with its original factor structure. The structural validity of the
scale was initially examined through First- Order Confirmatory Factor Analysis
and subsequently through Second-Order Confirmatory Factor Analysis. As a re-
sult of these analyses, one item from the original 30-item scale was removed
based on both statistical and theoretical considerations, in line with the opinions
of measurement and evaluation specialists and field experts. The model was then
re-tested. From a theoretical perspective, it was determined that high school stu-
dents are exposed to the experiences measured by this item less frequently or to a
more limited extent compared to middle school students. Consequently, the item
lost its content representativeness for the high school sample and also exhibited
low factor loadings in the CFA. Therefore, the item was excluded from the scale
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for both statistical and theoretical reasons. The factor loadings of the re-tested
scale ranged from 0.49 to 0.82, indicating that the scale items adequately rep-
resented their respective factors. The significance of each item was evaluated
using t values, which ranged from 12.97 to 25.43. These findings indicate that the
t-values of all 29 items were statistically significant at the p < 0.01 level. Within
the scope of the adaptation study,------- Ggoodness-of-fit indices obtained from
both first-order and second-order CFA were evaluated to determine the degree of
model—data fit and whether the scale structure was confirmed. The results of the
first-order and second-order CFA demonstrated that the calculated fit indices met
acceptable threshold values, indicating adequate model—data fit and confirming
the five-factor structure of the scale. In the second-order CFA model, factor lo-
adings ranged between 0.48 and 0.83, while t values for all factors ranged from
16.15 to 22.48. These results indicate that the item loadings represent their res-
pective factors at a satisfactory level and that the t values of the subdimensions
are statistically significant. Accordingly, the findings of the second-order CFA
demonstrate that the subdimensions of the scale—valuing, negativity, rejection,
ignoring, and closeness—significantly predict the higher-order latent construct
of attitude. To establish the reliability of the scale, Cronbach’s alpha coefficient
was first calculated for the entire scale, followed by an examination of item—total
correlations. The Cronbach’s alpha coefficient for the overall scale was found
to be 0.957, indicating a high level of internal consistency. Cronbach’s alpha
coefficients for the subdimensions were calculated as follows: 0.934 for the first
factor, 0.837 for the second factor, 0.753 for the third factor, 0.775 for the fourth
factor, and 0.792 for the fifth factor. The Cronbach’s alpha values for the subdi-
mensions ranged between 0.75 and 0.93, demonstrating that all dimensions pos-
sess acceptable to high internal consistency. To evaluate item validity, item—total
correlation coefficients were examined. The item—total correlations ranged from
0.401 to 0.787, indicating that the items adequately represent the constructs they
are intended to measure and that the scale items demonstrate high validity. Fi-
nally, to determine item discrimination, the mean item scores of the upper 27%
and lower 27% groups were compared using an independent samples t-test. The
results showed that the t- test values ranged from —13.494 to —34.314 and were
statistically significant at the p <.001 level. Mean item scores ranged from a mi-
nimum of 1.0317 in the lower 27% group to a maximum of 4.3386 in the upper
27% group. As noted in the literature (Ozgiiven, 2011), the greater the difference
between the mean item scores of groups selected from the two extremes of the
distribution, the higher the item discrimination level. Based on these findings,
the scale was found to have a high level of item discrimination. In this study, a
29-item scale was adapted to measure the attitudes of secondary school students
(Grades 9, 10, 11, and 12) toward Syrian students. The scale was designed as a
S-point Likert-type instrument, and negatively worded items are reverse-coded.
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The results of this study indicate that the scale is suitable for assessing secondary
school students’ attitudes toward Syrian students. For the use of the scale with
different samples beyond the study group, it is recommended that validity and
reliability analyses be re-conducted.
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Oz

Bu caligma, ortaokul 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik hizmet ici egi-
tim Oncesi ve sonrasindaki farkindaliklarini, bilgi diizeylerini ve uygulamalarini
incelemeyi amacglamaktadir. Arastirmada nitel bir durum g¢aligmasi deseni kul-
lanilmis ve farkli branslardan 30 6gretmenle goriismeler yapilmistir. 30 saatlik
hizmet i¢i egitim siirecinde STEM’in temel ilkeleri, disiplinler aras1 yaklagimi1 ve
0leme-degerlendirme yontemleri tizerinde durulmustur. Bulgular, 6gretmenlerin
egitim oncesi STEM’e yonelik bilgilerinin smirlt oldugunu, ancak egitim son-
rast disiplinler arasi yaklagim ve 21. yiizyil becerilerine dair farkindaliklarinin
arttigin1 gostermektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin STEM uygulamalarim
derslerine entegre etmede zaman kisitlamasi, altyap1 eksikligi ve dgrenci profi-
line yonelik endigeler tasidigi belirlenmistir. Arastirma bulgularindan hareketle,
STEM egitiminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin kapsamli
hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi ve okullarda fiziksel imkanlarin artirilmasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Sonug olarak, STEM egitimi hem &gretmenler hem
de dgrenciler agisindan disiplinler arasi is birligi, problem ¢d6zme ve yenilik¢i
diistinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6nemli bir yaklasim olarak degerlendi-
rilmektedir. Ancak, egitimlerin siirdiiriilebilir olmas1 ve uygulamada karsilasilan
engellerin agilmasi i¢in daha fazla destek ve planlama gerektigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: STEM, Ortaokul, (")gretmen

Sorumlu yazar: Abdulkadir Baygiil, Sivas Cumhuriyet Universitesi, kadirbygl@gmail.com
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“We Struggle to Implement STEM”: Changes in Middle
School Teachers’ Perceptions of STEM Education After
In-Service Training

Abstract

This study aims to investigate middle school teachers’ awareness, knowledge lev-
els, and practices regarding STEM education before and after in-service training.
The research employs a qualitative case study design and includes interviews with
30 teachers from various disciplines. During the 30-hour in-service training, the
fundamental principles of STEM, interdisciplinary approaches, and assessment
and evaluation methods were emphasized. The findings indicate that teachers had
limited knowledge of STEM prior to the training; however, their awareness of
interdisciplinary approaches and 21st-century skills increased significantly after
the training. Nevertheless, it has been determined that teachers face time con-
straints, a lack of infrastructure, and concerns regarding student profiles when
integrating STEM applications into their lessons. Based on the research findings,
it is believed that teachers require comprehensive in-service training and schools
need to have enhanced physical infrastructure to effectively implement STEM
education. In conclusion, STEM education is considered a crucial approach for
fostering interdisciplinary collaboration, problem-solving, and innovative think-
ing skills for both teachers and students. However, it can be said that more sup-
port and planning are needed to ensure the sustainability of the training and to
overcome the obstacles encountered in its implementation.

Keywords: STEM, Middle School, Teacher
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GIRIS

Bilim, teknoloji, mithendislik ve matematik (STEM) egitimi, diinya ¢apinda egi-
tim reformlarinda baskin bir egilim haline gelmistir (Marginson ve dig., 2013).
STEM kavramu ilk olarak 2001 yilinda ABD Ulusal Bilim Vakfi (NSF) Egitim
Direktorii J. Ramaley tarafindan ortaya atilmistir. Bu kavramimn ABD’de orta-
ya ¢ikmasinin altinda yatan iki temel faktor bulunmaktadir (Yildirim ve Tiirk,
2018). Bunlardan ilki, o donemde Amerikali 6grencilerin bilim, matematik ve
miithendislige olan ilgisinin azalmasi; ikincisi ise ABD’nin uluslararasi sahnede
ekonomik ve teknolojik olarak geride kalacagina dair endisedir (Ostler, 2012;
Yildirim ve Tiirk, 2018). Bu baglamda STEM egitimi, yalnizca bir egitim yakla-
sim1 olarak degil, ayn1 zamanda kiiresel rekabet giiclinii artirmay1 amaglayan bir
doniisiim araci olarak da gorilmektedir.

STEM egitimi, 6grencilerin 6grenmeye olan ilgisini artiran ve onlar1 kariyer alan-
larinda tegvik eden 6nemli bir yaklagimdir (Guzey ve dig., 2019). Disiplinlerarasi
yapist sayesinde dgrencilerin karmasik problemlere ¢oziim gelistirme becerileri-
ni desteklemektedir. Ayrica, gergek yasam problemleriyle iliskilendirilerek 6g-
retim silireglerinde etkili bir sekilde kullanilmaktadir (Kelley ve Knowles, 2016;
Stohlmann ve dig., 2012).

STEM egitimi yalnizca bireysel 6grenme ¢iktilari ile sinirl degildir. Ayn1 zaman-
da sosyal ve ekonomik kalkinma agisindan da kritik bir rol oynadig belirtilmek-
tedir (NFS, 2001). STEM alanlarinda edinilen bilgi ve beceriler, sanayilesmenin,
teknolojik gelisimin ve bilimsel inovasyonun temelini olusturmakta ve bir iil-
kenin kiiresel rekabet giiciinii dogrudan etkilemektedir (Kihwele ve dig., 2026).
Bu baglamda, STEM egitimi, nitelikli iggiicii yetistirme, verimliligi artirma ve
ekonomik kalkinmay1 destekleme agisindan stratejik bir alan olarak goriilmekte-
dir. Ancak, 6grencilerin STEM alanlarina olan ilgisinin azalmasi ve bu alanlara
katilimin diismesi, diinya capinda 6nemli zorluklar olarak degerlendirilmektedir
(Kihwele ve dig., 2026). Bu durum, STEM egitimini daha etkili, kapsayici ve
siirdiiriilebilir bir sekilde uygulamaya yonelik ¢abalarin 6nemini gostermektedir.
STEM egitimi, bireylerin akademik basarisin1 artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda
problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaraticilik ve karar verme gibi iist diizey bilis-
sel becerilerinin gelisimine de katkida bulunur. Bu baglamda, STEM okuryazar-
1181, bireylerin giinliik yasamda karsilastiklart sorunlari anlamalarint ve bunlara
coziimler iiretmelerini saglayan hayati bir yetkinlik olarak kabul edilmektedir
(Genek ve Ding, 2026).

Ogretmenler, STEM egitiminin etkili bir sekilde uygulanmasinda merkezi bir rol
oynamaktadir. Sinif i¢indeki 6grenme ve dgretme siireclerinin kilit aktorleri ola-
rak 6gretmenler, STEM yaklasiminin nasil uygulandigini dogrudan belirlemekte-
dir (Radlof ve Guzey, 2016). Bu baglamda, 6gretmenlerin sahip oldugu bilgi, be-
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ceri ve pedagojik yaklagimlar, 6grencilerin STEM derslerine yonelik tutumlarini
ve 6grenme siireclerini dnemli 6l¢iide etkilemektedir (Kelley ve Knowles, 2016).
Ogretmenlerin sadece konu bilgisine sahip olmasimin yeterli olmadigi, ayn1 za-
manda &grencilerin ilgisini artirmada, problem ¢6zme becerilerini gelistirmede
ve STEM alanlarinda kariyer bilincini tegvik etmede kritik bir rol oynadiklar
belirtilmektedir (Ayokanmi ve Asunda, 2026). Ozellikle ortaokul yillari, gren-
cilerin akademik yonelimlerinin ve mesleki ilgi alanlarinin sekillendigi kritik bir
donem olarak kabul edilmektedir (Super, 1980). Bu dénemde 6gretmenler tara-
findan sunulan 6grenme deneyimleri ve rehberlik siiregleri, 6grencilerin STEM
alanlarma olan ilgisini artirmaya ve bu alanlar1 ulagilabilir olarak algilamalarina
yardimci olmaktadir (Margot ve Kettler, 2019). Bu dogrultuda 6gretmenlerin 6g-
rencilerle kurduklari etkilesimler, 6grencilerin STEM alanlarina olan &zgiiven-
lerini ve gelecek planlarini dogrudan etkileyebilir (Ayokanmi ve Asunda, 2026).
STEM egitimini derslere etkili bir sekilde entegre etme siirecinde, 6gretmenlerin
cesitli yetkinliklere sahip olmasi gerekir. Bu siirecte STEM icerigine iliskin bilgi,
pedagojik bilgi, entegrasyon bilgisi, 21. yiizyil becerileri konusunda farkindalik
ve baglamsal bilgi kritik 6neme sahiptir (McDonald, 2016; Yildirim ve Tiirk,
2018). Ayrica, 6gretmenlerin 6z yeterlilik algis1 ve uygulamaya iliskin yiiksek 6z
yeterlilik diizeyleri, STEM egitiminin basarisini dogrudan etkilemektedir (Genek
ve Ding, 2026). Bu siireg; 6gretmen 6z yeterliligi, sinif yonetimi, kaynak ye-
tersizligi ve 0grenci hazirligi gibi faktorlerden etkilenmektedir (Genek ve Ding,
2026).

Literatiir incelendiginde, STEM egitimi lizerine yapilan arastirmalarm hizla art-
tig1 ve bu alana olan ilginin giderek yiikseldigi goriilmektedir. Egitim sistem-
lerinde gergeklestirilen reformlar ve teknolojik gelismeler, STEM yaklagiminin
gelecegin diinyasinda nemli bir yere sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ulke-
mizde ise STEM uygulamalar1 ders kitaplarina ve 6grenme ¢iktilarinda yer alma-
ya baglamis olup, Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan 6gretim prog-
ramlarinda (MEB, 2018) miihendislik ve tasarim becerileri kapsaminda STEM
yaklagimina vurgu yapilmaktadir. Bunun yani sira, giincel 6gretim programlari
cergevesinde gelistirilen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde de disiplinler ara-
s1 6grenme anlayigi temel alinmakta; bilim, teknoloji, miithendislik ve tasarim
temelli becerilerin biitiinciil bir yaklasimla 6grencilere kazandirilmasi hedeflen-
mektedir. Programda &grencilerin problem ¢ozme, elestirel diisiinme, sorgulama
ve iiretkenlik gibi 21. yiizyil becerilerini gelistirmeleri amaglanmakta olup, bu
yaklasim STEM egitiminin egitim sistemine entegrasyonunu destekleyen dnemli
bir ¢erceve sunmaktadir. Bu durum, STEM egitiminin yalnizca teorik bir yakla-
sim olmaktan ¢ikip, egitim politikalar1 ve 6gretim programlar1 araciligiyla siste-
matik bigimde egitim siirecine entegre edildigini gdstermesi agisindan 6nemli bir
gelismedir. (MEB, 2024).
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Bununla birlikte alanyazin incelendiginde dgretmenlerin STEM’e yonelik goriis-
lerini belirlemeye yonelik calismalarin bulundugu, ancak bu goriislerin hizmet igi
egitim Oncesi ve sonrasinda karsilastirmali olarak ele alindigi ¢aligsmalarin sinirlt
oldugu goriilmektedir (Cinar ve Terzi, 2021; Okulu ve dig., 2021). Ozellikle &g-
retmenlerin STEM’e iligkin algilarindaki degisimin hizmet i¢i egitim siireci bag-
laminda biitiinciil olarak incelenmesi 6nemli bir ihtiyagtir. Nitekim dgretmenlerin
STEM uygulamalarina yonelik yeterlikleri, 6z yeterlik algilar1 ve mesleki gelisim
stireglerinin STEM egitiminin sinif ortaminda etkili bir sekilde uygulanmasinda
belirleyici oldugu ifade edilmektedir (Genek ve Ding, 2026). Bu ¢alismada, or-
taokul dgretmenlerinin STEM egitimine yonelik goriislerinin hizmet i¢i egitim
Oncesi ve sonrasinda karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmaktadir. Bu y6-
niiyle calisma, 6gretmenlerin mesleki gelisim siire¢lerinin STEM uygulamalari-
na etkisini ortaya koymasi agisindan énemli goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
STEM’e yonelik biligsel algilari, uygulama egilimleri ve karsilastiklar1 engellerin
birlikte ele alinmasi agisindan ¢ok boyutlu bir bakis agis1 kazandirabilecegi diisii-
niilmektedir (Ayokanmi ve Asunda, 2026). Bu baglamda yapilan ¢aligmalarda su
sorulara odaklanilmigtir:

1. Ortaokul dgretmenlerinin hizmet i¢i egitim 6ncesinde STEM egitimine yonelik
kavramsal anlayislar1 ve goriisleri nasildir?

2. Ortaokul 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim sonrasinda STEM egitimine yone-
lik kavramsal anlayislar1 ve goriigleri nasildir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu ¢aligsmada, hizmet i¢i egitim siireci 6ncesi ve sonrasinda ortaokul 6gretmen-
lerinin STEM egitimine iliskin farkindalik ve bilgi diizeylerindeki degisim ince-
lenmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin STEM egitimine yonelik algilar1 ve mev-
cut bilgi diizeyleri ile egitim siireci sonrasinda ortaya ¢ikan gelismeler biitiinciil
bir bakis acgistyla degerlendirilmistir. Boylece, hizmet i¢i egitimin 6gretmenlerin
mesleki gelisimine katkis1 ve STEM egitimine yonelik farkindaliklarmin nasil
sekillendigi ortaya konulmustur. Arastirmada, nitel aragtirma yaklasimlar1 kap-
saminda yer alan durum ¢aligmasi tasarimi benimsenmistir. Bu desen, belirli bir
olgunun dogal baglami i¢inde derinlemesine incelenmesine olanak tanimaktadir
(Biiyiikoztiirk ve dig., 2008). Bu baglamda, hizmet i¢i egitim siireci arastirmada
bir durum olarak ele alinmis; bu siirecin etkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla, egi-
tim Oncesi ve sonrast 0gretmenlerin STEM egitimi konusundaki farkindalik ve
bilgi diizeyleri ayrintili olarak incelenmistir.

Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubu, bir ildeki 11 Milli Egitim Miidiirliigii biinyesinde
ortaokul diizeyinde gbrev yapan ve hizmet i¢i egitim kursuna bagvurmus olan

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 12 Sayi 1-2026 (113-138) 117



“STEM’i Uygulamakta Zorlaniyoruz”: Ortaokul Ogretmenlerinin STEM Egitimine Yonelik
Goriiglerinde Hizmet I¢i Egitim Sonrast Degisim

fen, matematik, bilgi teknolojileri, teknoloji ve tasarim ile sanat 6gretmenleri
arasindan secilen 30 goniillii 6gretmenden olusmaktadir. Caligma grubunun be-
lirlenmesinde amagh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir.
Katilimcilarin se¢iminde; STEM egitimine goniillii olarak bagvurmus olmalari,
daha 6nce STEM egitimi almamis olmalar1 ve farkli disiplinlerden olmalar1 6lgiit
olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak, hizmet i¢i egitim siireci dncesinde ve son-
rasinda uygulanan yansitici goriisme formu kullanilmigtir. Form, alanyazin ince-
lemesi ve uzman goriisleri dogrultusunda gelistirilmis olup agik uglu sorulardan
olusmaktadir. Kapsam gecerliligini saglamak amaciyla uzman goriigleri Davis
Teknigi ile degerlendirilmis ve kapsam gegerlilik indeksi (KGI) .85 olarak he-
saplanmistir (Davis, 1992). Ayrica, formun dilsel a¢idan anlagilirligini artirmak
amactyla bir Tiirk¢e 6gretmeninin goriisiine bagvurulmus ve gerekli diizenleme-
ler yapilmigtir. Form iki bdliimden olugmakta olup, ilk boliimde katilimcilarin
demografik bilgilerine yonelik kapali uclu sorular, ikinci boliimde ise STEM’e
iligkin gortislerini ortaya koymaya yonelik agik uglu sorular yer almaktadir.

Uygulama Siireci

Aragtirma siireci baslangicinda, katilimcilarin STEM egitimi konusundaki far-
kindaliklarini, bilgi diizeylerini ve goriislerini belirlemek amaciyla hizmet ici
egitim siireci dncesinde ortaokul diizeyinde gérev yapan 6gretmenlere yansitici
goriisme formu uygulanmistir. Daha sonra hizmet i¢i egitim programi, STEM
egitimi alaninda daha 6nce egitim almis ve bu alanda lisansiistii diizeyde aka-
demik c¢aligmalar yiiriitmiis 6gretmenlerden olusan bir egitmen grubu tarafindan
gergeklestirilmistir. Egitim siirecinde, katilimcilar bir hafta boyunca 30 saatlik
kapsamli bir STEM egitim programina katilmislardir. Egitim programi, STEM’in
temel kavramlari, miihendislik tasarim siireci ve 6grenci merkezli 6gretim yak-
lagimlarini icerecek sekilde planlanmistir. Bu kapsamda SE modeli, proje tabanli
O0grenme ve sorgulama temelli 6grenme gibi yaklasimlar kullanilarak uygulama
etkinlikleri gerceklestirilmistir. Egitim siireci boyunca katilimcilarin aktif katili-
mini saglamak amaciyla uygulamaya dayali etkinlikler, grup ¢alismalar1 ve tartis-
ma forumlar1 diizenlenmistir. Egitim siireci sonunda ayni katilimcilara goriisme
formu yeniden uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi, 6ncelikle goriisme formlarin-
dan elde edilen verilerin dijital ortama aktarilmasi ile gergeklestirilmistir. Dijital
ortama aktarilan veriler, nitel veri analiz tekniklerinden betimsel analiz ve ige-
rik analizi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Betimsel analiz siirecinde veriler, aras-
tirmanin amaci dogrultusunda olusturulan temalar ger¢evesinde diizenlenmis ve
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katilimer goriisleri dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmustur. Icerik analizi
stirecinde ise veriler sistematik bir sekilde kodlanmis, benzer ifadeler bir araya
getirilerek kategoriler ve alt kategoriler olusturulmus ve bu kategoriler arasindaki
iligkiler ortaya konulmustur. Analiz siirecinde elde edilen kategori ve alt katego-
rilerin daha agik ve anlagilir bir bigcimde sunulabilmesi amaciyla NVivo nitel veri
analiz programindan yararlanilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirma yaklasimi dogrultusunda, gegerlilik ve giivenilirlik, Lincoln ve
Guba (1985) tarafindan Onerilen giivenilirlik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve dog-
rulanabilirlik kriterleri gergevesinde ele almmustir. {1k olarak inandiricilik bo-
yutunda ¢alismanin gilivenilirligini artirmak amaciyla, katilimecilarin gortsleri
dogrudan alintilar seklinde calismaya dahil edilmistir. Bu, bulgularin verilerle
tutarliligimi saglamis ve okuyucunun yorumlart dogrudan katilimeilarin ifadele-
ri lizerinden degerlendirebilmesini miimkiin kilmistir. Aktarilabilirlik boyutunda
arastirma siireci, ¢aligma grubu, veri toplama araglar1 ve analiz asamalar1 ayrin-
tili olarak agiklanmistir. Boylelikle, farkli baglamlarda benzer ¢aligmalarin yii-
rltiilmesini kolaylastirmak amacglanmistir. Tutarlilik boyutunda arastirma siireci
boyunca izlenen tiim agamalar sistematik olarak planlanmis ve raporlanmistir.
Arastirmanin giivenilirligini saglamak i¢in veri toplama ve analiz siirecinde iz-
lenen adimlar agik bir sekilde belirtilmistir. Son olarak teyit edilebilirlik boyu-
tunda veri analizinde arastirmaci 6znelligini en aza indirmek i¢in, veriler ii¢ alan
uzmani tarafindan bagimsiz olarak kodlanmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum,
Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen giivenilirlik formiilii kullanilarak
hesaplanmistir. Buna gore, giivenilirlik su sekilde belirlenmistir: Giivenilirlik =
[Uyum / (Uyum + Uyumsuzluk)] x 100 arastirmacilar arasindaki uyum orani ise
%82 olarak hesaplanmistir. Elde edilen %82 uyum degeri, nitel arastirmalar i¢in
kabul edilen giivenilirlik sinirinin tizerindedir.

BULGULAR

Bu béliimde, hizmet i¢i egitim siireci oncesi ve sonrasinda ortaokul 6gretmenle-
rinin STEM egitimine yonelik goriislerine iligkin elde edilen bulgular sunulmak-
tadir. Bu baglamda, hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin 6n goriismelerde
sorulan ilk soru olan “‘STEM’ terimini duydugunuzda akliniza hangi kelimeler
geliyor?” sorusuna verdikleri yanitlar ve bu yanitlarla iliskili siklik degerleri Tab-
lo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
On ve Son Gériismelerde “STEM Denildiginde Akla Ilk Gelen Kelimeler Neler-
dir?” Sorusuna Verilen Cevaplar.

Kodlar f % Kodlar f %
Matematik 19 25,6 Matematik 17 19,0
Miihendislik 16 21,6 Teknoloji 16 17,9
Teknoloji 15 20,3 Fen Bilimleri 14 15,7
Fen 8 10,8 Miihendislik 13 14,5
Bilim 6 8,1 Disiplinler Aras: Yaklagim 8 8,9
Sanat 2 2,8 Bilim 5 5,6
Problem Cézme 1 1,4 Ureticilik 5 5,6
% Kalict Ogrenme 1 14 251 Is Birligi 1 11
£ Yenilikei Egitim 1 14 £ Tasarm 3 3,6
E Tasarim 1 1,4 Lgp Problem C6zme 1 1,1
: Uretim 1 14 @ Grup Calismast 1 1,1
Analitik Diisiinme 1 14 Yaraticilik 1 1,1
Yansitic1 Diigtinme 1 1,4 Sanat 1 1,1
Tliski Kurma 1 1,1
Mimari 1 1,1
Proje 1 11

*Katilimcilarin birden fazla goriis ifade edebilmesi ve bazi katilimcilarin soruya yanit vermemesi
nedeniyle frekans toplamlari katilimci sayisindan farklilik gosterebilmektedir. Yiizdelik degerler
toplam kod sayist iizerinden hesaplannugtir:

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerin STEM kavramini ¢esitli disiplinler ve kav-
ramlarla iliskilendirdikleri goriilmektedir. On goriismede dgretmenler, STEM’i
en sik matematik (%25,6), mihendislik (%21,6), teknoloji (9%20,3), doga bilim-
leri (%10,8) ve fen bilimleri (%8,1) kavramlartyla iliskilendirmislerdir. Ancak
son goriismede bu dagilimin matematik (%19), teknoloji (%17,9), doga bilimle-
ri (%15,7), mithendislik (%14,5) ve disiplinlerarasi bir yaklagima (%8,9) dogru
kaymaya basladig1 dikkat ¢ekmektedir. Ayrica, son goriismelerde 6gretmenlerin
STEM' ilk goriismelere kiyasla 21. ylizyil becerileriyle daha fazla iliskilendir-
dikleri tespit edilmistir. Gorligme Oncesi ve sonrasi kodlara dayali olarak olustu-
rulan kelime bulutlar1 sirasiyla Sekil 1 ve 2'de verilmistir.

120



Abdulkadir Baygiil, Ubeyit Bakan, Hiisne Gedikli

Sekil 1
On Goriismeden Elde Edilen Kodlardan Olusturulan Kelime Bulutu
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Sekil 2
Son Goriismeden Elde Edilen Kodlardan Olusturulan Kelime Bulutu
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GRUP CALISMAST

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerle gerceklestirilen 6n goriismeler sonu-
cunda, katilimcilarin STEM’in ne olduguna iliskin goriislerinin; disiplinler arasi
yaklasim, bilgim yok, problem ¢6zme becerileri, kalic1 6grenme, yaparak yasaya-
rak 6grenme ve ilgi ¢ekici yaklagim kategorileri altinda toplandigi belirlenmistir.
Sekil 3’te, katilimcilarin STEM’in ne olduguna iliskin goriiglerine ait kategorileri
gosteren model verilmistir.

Sekil 3
On goriismede katilimcilarin STEM 'in ne oldugu hakkindaki gériislerine iliskin
model

Problem
Cozme
Becerileri /

Yaparak
Yagayarak
Ogrenme

Bilgim Yok

Disiplinler
arasi
yaklagim o

ilgi Cekici
Yaklagim

STEM'in ne
oldugunu nasil
aciklarsiniz
(On Gérisme)
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Katilmecilarin 6n goriismede STEM’in ne olduguna iliskin cevaplan kategori-
lendirilerek incelenmistir. Ortaokul 6gretmenlerinin 6n goriigmede STEM’in ne
olduguna iligkin goriislerinin dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
On Goriismede “STEM'in Ne Oldugunu Nasil A¢iklarsimz?” Sorusuna Verilen
Cevaplara lliskin Kategoriler

Kodlar f %
o Disiplinler arasi bir yaklagim 13 54,0
£ Bilgim yok 3 12,5
=§ Problem ¢dzme becerileri 3 12,5
& Kalici 6grenme 2 8,3
] 5 Yaparak yasayarak 6grenme 2 8,3
. Ilgi ¢ekici yaklasim 1 4.4

*Katilimcilarin birden fazla goriis ifade edebilmesi ve bazi katilimcilarin soruya yanit vermeme-
si nedeniyle frekans toplamlart katilimct sayisindan farklilik gosterebilmektedir. Yiizdelik deger-
ler toplam kod sayist tizerinden hesaplanmustir.

Tablo 2’de incelendiginde, katilimcilarin STEM’in ne olduguna iliskin goriisle-
rinin alt1 kategori altinda toplandig1 belirlenmistir. Katilimeilarin %12,5’1 STEM
hakkinda herhangi bir bilgiye sahip olmadigini ifade ederken, %54’ STEM’i
disiplinler arasi bir yaklasim olarak tanimlamistir. Bunun yani sira katilimcila-
rin %12,5’1 STEM’i problem ¢6zme becerilerini gelistiren bir yaklasim olarak
degerlendirirken, %8,3’1 kalic1 6grenmeyi saglayan, %8,3’li yaparak-yasayarak
ogrenmeyi destekleyen ve %4,4’1 ise ilgi ¢ekici bir yaklagim olarak ifade etmis-
tir.

Katilimcilarin bu kategorilere iliskin gortislerinden bazi 6rnek ifadeler su sekil-
dedir:

“STEMin ne oldugu konusunda bir bilgim yok.” (K )

“Disiplinler aras1 bir yaklasimdir. Dort disiplini bir arada kullanarak yapilan
egitimlerdir.” (K )

“Gergek diinya problemlerine karsi 6grencilerin bilim, miihendislik, matematik
ve fen disiplinlerini kullanarak ¢oziim iiretmeleridir.” (K )

“Cocuklarda kalict ogrenmeyi saglayan bir yaklasimdir.” (K )

“Yaparak yasayarak égrenme yoluyla bilgilerin daha kalici olmasini saglamay:
amaglayan bir yontemdir.” (K )

“Matematik ve fen dersleri basta olmak iizere derslere teknolojiyi entegre ederek
ogrencilerin ilgisini ¢eken materyallerle 6grenmeyi daha zevkli hale getiren bir
yaklasimdir.” (K )
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Caligma grubunu olusturan 6gretmenlerle gerceklestirilen son goriigmeler sonu-
cunda ise katiimcilarin STEM’in ne olduguna iligkin goriislerinin; disiplinler
aras1 yaklagim, yaratici diisiinme becerileri, igbirlikli 6grenme, giinlik yasam
problemlerine ¢oziim iiretme, elestirel diisiinme becerileri, 21. yiizyil becerileri-
nin bir geregi, {irlin ve tasarim gelistirme siireci ve yaparak yasayarak ogrenme
kategorileri altinda toplandig belirlenmistir.

Sekil 4’te, katilimeilarin STEM’in ne olduguna iligkin goriislerine ait kategorileri
gosteren model verilmistir.

Sekil 4
Son Goriismede Katilimcilarin STEM ’in Ne Oldugu Hakkindaki Gériislerine Ilis-
kin Model

Kodlar f %
Bilgisi olmadigi igin goriis belirtmemis 4 18,2
Etkili bir 6grenme yaklagimi1 4 18,2
o 21.ylizyil becerilerini gelistiren bir egitim yaklagimi 4 18,2
£ Eglenceli bir 6grenme ortami 2 9,1
g Egitimin merkezinde olmali 2 9,1
({2 Ogrencinin aktif oldugu uygulamalar | 4,5
‘O Zaman, okul ve dgrenci imkanlari 2 9,1
Ogretmen egitimi 1 4,5
Kalic1 6grenme 2 9,1

*Katilimcilarin birden fazla goriis ifade edebilmesi ve bazi katilimcilarin soruya yanit vermeme-
si nedeniyle frekans toplamlar katilimct sayisindan farklilik gosterebilmektedir. Yiizdelik deger-
ler toplam kod sayist tizerinden hesaplanmustir.

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin STEM egitimine yonelik goriislerinin do-
kuz kategori altinda toplandig1 belirlenmistir. Katilimeilarin %18,2°si STEM egi-
timi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 i¢in goriis belirtmezken, %18,2’si
STEM’i etkili bir 6grenme yaklasimi ve yine %18,2°si 21. yiizy1l becerilerini
gelistiren bir egitim yaklasimi olarak tanimlamigtir. Bunun yani sira katilimcila-
rin %9,1’1 STEM’1 eglenceli bir 6grenme ortami olarak degerlendirirken, %9,1°1
egitimin merkezinde yer almasi gerektigini ifade etmistir. Katilimeilarin %4,5’1
STEM’i 6grencilerin aktif oldugu uygulamalara dayali bir yaklagim olarak belir-
tirken, %9,1°1 kalict 6grenmenin gergeklestigi bir ortam sagladigini ifade etmis-
tir. Ayrica katilimeilarin %9,1°1 STEM uygulamalariin etkili bir sekilde yiirtitii-
lebilmesi i¢in dgretmen egitimlerinin gerekli oldugunu, %9,1°1 ise zaman, okul
ve 0grenci imkanlarinin yeterli olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Katilimcilarin bu kategorilere iliskin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler asagida
sunulmustur:
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“Konu hakkinda bilgim yok.” (K )
“Bu egitim modeli 6grenciler i¢in oldukga etkili bir yaklasimdir.” (K )

“Is birligi, takim ¢alismas, elestirel diisiinme ve girisimcilik gibi 21. yiizyil bece-
rilerinin biitiinciil olarak kazandrildigi bir yaklasimdir.” (K )

“Cocuklara eglenceli bir 6grenme ortami saglayacaktr.” (K,)

“STEM ve STEAM uygulamalarinin egitimin merkezine alinmasi gerektigi gorii-
siindeyim.” (K, )

“Farkl disiplinlerin bir arada oldugu ve 6grencinin aktif rol aldigi uygulamalar
her zaman olumlu buluyorum.” (K )

“STEM’in tiim egitim kademelerinde uygulanmasi gerektigine inaniyorum. Bu-
nun i¢in okullarda malzeme ve donanim agisindan firsat esitligi saglanmalidr.”

(K,
“Bu alanda yeterli egitimler verilerek donanimli 6gretmenler yetistirilirse, ders-

lerle biitiinlestirildiginde kalici 6grenme ve problem ¢6zme becerilerinin kazan-
dirilabilecegi bir yaklasimdir.” (K,)

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerle gerceklestirilen son goriigmeler sonu-
cunda ise katilimeilarin STEM egitimine yoOnelik goriislerinin; egitim sistemi-
ne entegre edilmesi gereken bir yaklagim, kalici 6grenmede etkili bir yaklasim,
ogrenciler i¢in zevkli ve eglenceli bir yaklasim, yaparak-yasayarak 6grenmenin
etkili bir yolu, 21. ytlizy1l becerilerinin kazandirilmasi i¢in gerekli bir yaklagim,
ogrenme stirecine aktif katilimin saglandigi bir yaklasim ve uygulama siiresinin
yetersiz oldugu yoniindeki goriisler olmak iizere gesitli kategoriler altinda toplan-
dig1 belirlenmistir.

Sekil 6°da, katilimcilarin STEM egitimine yonelik gortislerine iliskin kategorileri
gosteren model verilmistir.
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Sekil 6
Son Gériismede Katilimcilarin STEM Egitimine Yonelik Goriislerine Iliskin Mo-
del

STEM edgitimine
& it

lik

Uygulama
suresi
yetersiz

Egitim sistemine
entegre edilmesi
gereken bir
vaklasim

Kalic
ddrenmede
etkili bir
vaklasim _/

Ogrenme
surecine aktif

katiimin oldugu
bir vaklasim

Ogrenciler
icin zevkli ve
eglenceli bir
vaklasim

21.yy becerilerinin
kazandinimasi icin
gerekli yaklagim

Yaparak-
yasayarak

Ggrenmenin

etkiliyolu

Katilimcilarin son goriismede STEM egitimine yonelik goriislerinin dagilimi
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Son Goriismede “STEM Egitimine Yonelik Goriisleriniz Nelerdir?” Sorusuna
Verilen Cevaplara Iliskin Kategoriler

Kodlar f %

Egitim sistemine entegre edilmesi gereken bir yaklasim 6 30,0
o Kalict 6grenmede etkili bir yaklagim 3 15,0
£ Ogrenciler igin zevkli ve eglenceli bir yaklasim 3 15,0
g Yaparak-yasayarak 6grenmenin etkili yolu 2 10,0
(-2 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmast i¢in gerekli yaklagim 4 20,0
& Ogrenme siirecine aktif katilimin oldugu bir yaklagim 1 5,0

Uygulama siiresi yetersiz 1 5,0

*Katilimcilarin birden fazla goriis ifade edebilmesi ve bazi katilimcilarin soruya yanit vermeme-
si nedeniyle frekans toplamlar: katilimct sayisindan farklilik gosterebilmektedir. Yiizdelik deger-
ler toplam kod sayist iizerinden hesaplanmustir.

Tablo 5’te incelendiginde, katilimcilarin 6nemli bir kisminin (%30) STEM egi-
timinin egitim sistemine entegre edilmesi gereken bir yaklasim oldugu belirlen-
mistir. Bunun yani sira katilimcilarin %15°1 STEM’i kalict 6grenmede etkili bir
yaklasim, %15°1 dgrenciler icin zevkli ve eglenceli bir 6grenme ortami, %10’u
yaparak-yasayarak 6grenmenin etkili bir yolu ve %20’si 21. yiizy1l becerilerinin
kazandirilmasi i¢in gerekli bir yaklasim olarak tanimlamistir. Katilimcilarin %5°1
STEM’in 6grenme siirecinde aktif katilimi destekleyen bir yaklasim oldugunu
ifade ederken, %5°1 ise STEM uygulamalarinin derslerde hayata gegirilmesi sii-
recinde zamanin yetersiz oldugunu vurgulamistir. On ve son gériisme bulgulari
karsilagtirildiginda, 6gretmenlerin STEM egitimine yonelik bilgi diizeyleri ve
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farkindaliklarinda belirgin bir artis oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin bu ka-
tegorilere iligkin goriislerinden bazi 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Egitime kesinlikle entegre edilmesi gereken bir yaklasim.” (K )

“Egitimde mutlaka kullanilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Kalict 6grenmede ¢ok
etkili bir yaklagimdir.” (K )

“Cocuklara daha eglenceli bir 6grenme ortami saglayacagim diistiniiyorum.”
(K,

“Ogrencilere bir konuyu farkli yonleriyle 6gretmenin; yaparak, yasayarak ve de-
neyerek ogrenmenin en etkili yolu oldugunu diisiiniiyorum.” (K, )

“Ogrencilere elestirel diigiinme, planlama, is birligi, analiz ve degerlendirme be-
cerileri kazandirir.” (K )

“STEM’in farkl disiplinlerle iliskilendirilebilir olmasi, 6grencilerin ogrenme sii-
re¢lerine daha aktif katilimini saglayan bir yaklasimdir.” (K)

Caligma grubunu olusturan 6gretmenlerle gergeklestirilen son goriismelerde, ka-
tilimeilara aldiklar1 hizmet i¢i egitim sonrasinda derslerinde STEM egitim yak-
lasimlarint kullanip kullanmayacaklari sorulmustur. STEM yaklagimini kullan-
mayacagini belirten katilimcilardan ise bu tercihlerinin gerekgeleri agiklamalari
istenmigtir. Sekil 7’de, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim sonrasinda derslerinde
STEM egitim yaklasimlarini kullanma durumlarina iliskin goriigleri sunulmustur.

Sekil 7
Son Uygulamada Katilimcilarin Aldiklar: Hizmet-I¢i Egitimler Sonrasinda Ders-
lerinde STEM Egitimi Uygulamalarint Kullanma Durumlarina Iliskin Dagilim

Aldiginiz hizmet-igi egitimler sonucunda derslerinizde

STEM egitim uygulamalarini kullanir misiniz?
10,5
10
10

9,5
9

) ]
8,5

Evet Hayir
B Son Gériigme 10 M Son Goérlisme 9

Sekil 7 incelendiginde, katilimcilarin yaklagik yarisinin STEM egitim uygulama-
larii derslerinde kullanmay1 planladiklari, diger yarisinin ise bu uygulamalara
yer vermeyeceklerini ifade ettikleri belirlenmistir.

STEM yaklasimini derslerinde kullanmayacagini belirten katilimcilardan bu ter-
cihlerin gerekgelerini agiklamalar1 istenmistir. Elde edilen verilerin analizi sonu-
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cunda, bu katilimcilarin goriislerinin; okul ikliminin yetersiz olmasi, hizmet igi
egitimleri yeni almig olmalar1 nedeniyle kendilerini yeterli gérmemeleri, 6grenci
profiline iliskin algilar ve zaman yetersizligi olmak {lizere dort kategori altinda
toplandig1 belirlenmistir.

Sekil 8’de, katilimcilarin hizmet ici egitim sonrasinda STEM uygulamalarini
derslerinde kullanmama nedenlerine iligkin kategorileri gosteren model sunul-
mustur.

Sekil 8
Son Uygulamada Katilimcilarin Aldiklar: Hizmet-I¢i Egitimler Sonrasinda Ders-
lerinde STEM Egitimi Uygulamalarim Kullanmama Nedenlerine Iliskin Model

Egitimleri yeni
aldiklan ve
kendilerini yetkin
hisse dikleri

Ogrenci
profillerinin

diigtik ol
Zaman
yetersizligi /
Hayir cevabinin nedenleri
nelerdir?

Katilimcilarin son goriismede STEM egitim uygulamalarini derslerinde kullan-
mama nedenlerine iliskin cevaplari kategorilendirilerek incelenmis ve Tablo 6’da
verilmistir.

Okul ikliminin
yetersiz
olmasi

Tablo 6

Son Uygulamada Katilimcilarin Aldiklar: Hizmet-I¢i Egitimler Sonrasinda Ders-
lerinde STEM Egitimi Uygulamalarini Kullanmama Nedenlerine Iliskin Katego-
riler

Kodlar f %
g Okul ikliminin yetersiz olmasi 3 30,0
g Egitimleri yeni aldiklari ve kendilerini yetkin hissetmedikleri 5 50,0
(g Ogrenci profillerinin diisiik olmasi 1 10,0
% Zaman yetersizligi 1 10,0

*Katilimcilarin birden fazla goriis ifade edebilmesi ve bazi katilimcilarin soruya yanit verme-
mesi nedeniyle frekans toplamlart katilimci sayisindan farklilik gosterebilmektedir. Yiizdelik de-
gerler toplam kod sayist iizerinden hesaplanmuistir.
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Tablo 6 incelendiginde, katilimcilarin yarisinin STEM egitimini yeni aldiklar
icin kendilerini yeterli hissetmedikleri belirlenmistir. Bunun yani sira katilimci-
larin %30°u okul ikliminin yetersiz oldugunu, %10’u 6grenci profillerinin bu uy-
gulamalar i¢in uygun olmadigini ve %10’u ise zamanin yetersiz oldugunu ifade
etmistir.

Katilimcilarin bu kategorilere iliskin gortislerinden bazi 6rnek ifadeler su sekil-
dedir:

“Okul ortamimin ve dgrencilerin bu tiir uygulamalar i¢in uygun olmadigini dii-
stiniiyorum.” (K )

“Bu konuda tam anlamiyla yeterli bilgiye sahip degilim.” (K,

“Okul ve sinif ortaminmin yetersiz olmasi ve 6grenci profilinin diisiik olmasi nede-
niyle uygulamakta zorlanirim.” (K )

’

“Stire, ortam ve malzeme eksikliginden dolayr uygulamakta giicliik yasarim.’

K,)

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerle gergeklestirilen son goriismelerde, ka-
tilimeilarin “STEM egitimini derslerinize entegre etmek isteseniz, etkili uygula-
nabilmesi i¢in hangi 6gretim yontemini segersiniz?” sorusuna yonelik goriisleri
incelenmistir.

Sekil 9’da, katilimcilarin tercih ettikleri 6gretim yontemlerine iliskin dagilimlar
grafiksel olarak sunulmustur.

Sekil 9
STEM Egitimini Derslerinize Entegre Etmek fstesen;'z, Etkili Uygulanabilmesi
I¢cin Hangi Ogretim Yontemini Secersiniz? Sorusuna lligkin Dagilimlar

STEM egitimini derslerinize entegre etmek isteseniz, etkili
uygulanabilmesi i¢in hangi 6gretim yéntemini secersiniz?

20 15

15 12 11
[ e B B
5
> m o —
= : Probleme Sorgulamay | . . . . Proje
;iostten]p SE Dayal Tartisma a Dayali (.jlsub”hkl: Temelli
aptirma Ogrenme Ogrenme srenme Ogrenme
B Son Gorlisme 6 12 15 6 11 1 3

m Son Goriisme
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Sekil 9 incelendiginde, katilimeilarin %37,5’inin derslerinde probleme dayali 6g-
renme yontemini, %30 unun SE 6grenme modelini ve %27,5’inin sorgulamaya
dayali 6grenme yontemini tercih ettikleri belirlenmistir. Bunun yani sira kati-
limeilarin %15°1 gosterip yaptirma ve %151 tartisma yontemlerini, %7,5’1 proje
temelli 6grenme yontemini ve %2,5°1 ise igbirlikli 6grenme yontemini tercih et-
tiklerini ifade etmistir.

Calisma grubunu olusturan &gretmenlerle gergeklestirilen son goriismelerde,
katilimcilari “STEM temelli ders planlarinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi
icin hangi degerlendirme yontemleri kullanilmalidir?” sorusuna yonelik goriisleri
incelenmistir.

Sekil 10°da, katilimeilarin 6nerdikleri degerlendirme yontemlerine iliskin cevap-
larin dagilimi grafiksel olarak verilmistir.

Sekil 10
STEM Temelli Ders Planlarimin Etkili Uygulanabilmesi I¢in Sizce Hangi Deger-
lendirme Yontemleri Kullaniimalidir? Sorusuna Yonelik Verilen Cevaplarin Da-
Silimlar

STEM temelli ders planlarinin etkili uygulanabilmesi igin sizce
hangi degerlendirme yéntemleri kullanilmalidir?

15 11
10 a 8
0 [ | - - - = || - -
Dogru- Bilgi- = Coktan Ack Uclu Akran 0z Siireg
Portfolyo| Yanhs | Giinlik @ istek- @ Secmeli AL Rubrik 'Degerlen degerlen Temelli
S Sorular - - u
Sorulan Ogren... Sorular dirme = dirme | Degerle...
B Son Gorlisme 11 4 1 1 2 3 3 2 2 8

m Son Gorlisme

Sekil 10 incelendiginde, ¢calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin 6nemli bir kis-
mi (%23,0) portfolyo, %17’si siire¢ temelli degerlendirmeler, %8,5’1 dogru-yan-
lis sorulari, %6,5’1 rubrik, %6,5’1 agik u¢lu sorulari, %8,5’i 6z ve akran deger-
lendirme, %4,3’1 ¢oktan se¢meli sorular, %2,2’si bilgi-istek-6grenme kartlar1 ve
%2,2’si1 ise giinliikler kullanarak STEM temelli ders planlarinda kullanacaklar
6lgme ve degerlendirme yaklagimlarini belirtmislerdir.

TARTISMA VE SONUC

Bu caligmada elde edilen bulgular, hizmet i¢i STEM egitiminin 6gretmenlerin
STEM’e iliskin bilgi diizeyleri, algilar1 ve uygulama egilimleri lizerinde 6nemli
degisimler olusturdugunu gostermektedir. Ozellikle egitim dncesinde dgretmen-
lerin STEM’i sinirh ve yiizeysel bigimde algiladiklari; egitim sonrasinda ise di-
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siplinler aras1 yapi, 21. yiizy1l becerileri ve problem ¢6zme siiregleri ile daha bii-
tiinctil bir sekilde iliskilendirdikleri belirlenmistir. Bu durum STEM egitim
stirecine iligkin bilgilerinin yiizeysel oldugunu gostermektedir. Clinkii STEM’in
dort ana disiplininden bir tanesinin fen bilimleridir. Hatta STEM’in kisaltmasi
Tiirk¢e alanyazina FETEMM olarak gectigi diisiiniilecek olursa, daha ¢ok fen
alani ile iliskilendirilmesi beklenebilir. Ancak 6gretmenlerin 6n uygulamada
STEM’i fen alaniyla daha az iligskilendirmeleri, yiizeysel bilgi diizeyi ile agikla-
nabilir (Erduran, 2013; Eroglu ve Bektas, 2016). Nitekim egitim siireci sonunda
ogretmenlerin STEM’1 disiplinlerle iliskilendirme diizeylerinde degisiklikler ol-
mustur. Bu dogrultuda, katilimcilarin STEM’i dort ana disiplinle benzer diizeyde
iligkilendirdikleri belirlenmistir. Bu da egitim siirecinde STEM ile ilgili bilgi dii-
zeylerindeki artigla agiklanabilir. Bu durum, 6gretmenlerin STEM’e yonelik algi-
larinin ve uygulama yaklagimlarinin mesleki deneyim ve 6grenme siiregleriyle
birlikte gelistigini ortaya koyan calismalarla da ortiigmektedir (Sumandya ve
dig., 2026). Katilime1 6gretmenlerin STEMin ne olduguna iliskin goriisleri ince-
lendiginde, biiylik ¢ogunlugunun disiplinler aras1 bir yaklagimi ifade ettikleri be-
lirlenmistir. Ancak ikinci olarak bu konuda bir fikirlerinin olmadigini belirtmele-
ri STEM ile ilgili bilgi diizeylerinin yeterli olmadiginmi gosteren ¢ok énemli bir
bulgudur (Erduran, 2013). Her ne kadar STEM ile ilgili son zamanlarda bir¢ok
caligma yapilmis olsa da, bu yontemi siniflarinda uygulayacak dgretmenlere yo-
nelik daha fazla ¢alisma yapilmasi gerektigini (Siew ve dig., 2015) gdstermesi
bakimimdan &nemlidir. Nitekim egitim siireci sonunda 6gretmenlerin STEM’i
birgok beceri ile ve disiplinle iliskilendirmeleri siirecin etkililigi agisindan son
derece 6nemlidir (Erduran, 2013; Eroglu ve Bektas, 2016). Benzer sekilde STEM
egitiminin nasil bir sey oldugu konusunda da 6gretmenlerin siire¢ baglangicinda
yetersiz bilgi diizeyinde olduklarini ifade etmeleri 6nceki bulgular desteklemek-
tedir. Stire¢ sonunda STEM egitiminin hem zevkli hem kalici 6grenmeyi saglaya-
bilecek bir yaklagim hem de egitim siirecine entegre edilmesi gerektiginin ifade
edilmesi, 6gretmenlerin bu konuda daha bilingli davraniglar sergilemeye basla-
masiyla agiklanabilir. Ayrica STEM’in ana vurgusu olan disiplinler arasi iligki ve
gercek hayat problemlerinin vurgulanmasi (Alkilig, 2019) da bu sonuglar1 destek-
lemektedir. Katilimer 6gretmenlerin STEM egitimine yonelik goriislerini iceren
bulgulara bakildiginda, egitim baglangicinda STEM egitimi hakkinda yeterli bil-
gi birikimine sahip olmadiklari, 6gretmenlere yonelik egitimlerin verilmesi ge-
rektigi ifade edilmistir. Ayrica bazi katilimeilarin STEM egitimini egitimin mer-
kezine almmasi gerektigini ifade ettikleri de tespit edilmistir. Bu bulgu,
ogretmenlerin STEM uygulamalarina yonelik 6z yeterlikleri ve mesleki gelisim
siireglerinin STEM’in sinif ortaminda uygulanmasinda belirleyici oldugunu orta-
ya koyan caligmalarla paralellik gostermektedir (Genek ve Ding, 2026). Uygula-
ma sonrasinda katilimcilarin hepsi STEM egitimini egitim 6gretim siireci ile ilis-
kilendirmeye baglamiglardi. STEM egitiminin &gretim siirecine entegre
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edilmesinin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Bu egitimle dgrencilerin bir¢ok yon-
den gelisecegi ifade edilmistir. Bu baglamda katilimcilarin baglangigta ya bilgi
diizeyleri ylizeyseldi, ya da buna dair fikir belirtmemislerdi. Akan (2023), yaptigi
caligmada 6gretmenlerin STEM egitimine iliskin bilgi diizeylerinin orta seviyede
oldugunu ve bunlarin artirilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu anlamda yapilan
caligma sonuglar1 benzerlik gostermektedir. Katilimcilarin siire¢ sonunda STEM
egitimine iligkin daha bilingli agiklamalar ortaya koymalar1 egitim siirecinin etki-
si ile agiklanabilir. Ogretim siirecinin kalitesini artirmak i¢in dgretmenlerin egi-
tim diizeylerinin artirtlmast STEM egitiminin yayginlastirilmasi i¢in énemlidir
(Yamak ve dig., 2014). STEM egitimi dogas1 geregi fen bilimleri gibi disiplinler-
le iligkilendirilirken, STEM uygulamalarinin da fen 6gretmenleri tarafindan ya-
pilmasi gerektigi gibi algi olugmaktadir (Eroglu ve Bektas, 2016). Bu kapsamda
fen bilimleri 6gretmenlerinin yani sira diger brans 6gretmenlerine yonelik yapila-
cak egitimler onemli bulunmaktadir. Etkili bir STEM egitimi ancak onu dogru
sekilde anlayan 6gretmenlerle uygulanabilir (Alkiling, 2019). Bunu saglayabil-
mek i¢in hizmet ici egitimler artirllmali, alan bilgileri genisletilmeli (Akan,
2023), 6gretmenlerin STEM e yonelik deneyimleri desteklenmeli (Alkilig, 2019;
Eroglu ve Bektas 2016), ihtiyaglarina yonelik egitimler verilmelidir. Ogretmenle-
rin bilgi diizeylerinin yeterli seviyede olmamasit STEM e iliskin bazi yanlis kav-
ramsal inaniglar gelistirmelerini saglamaktadir. Katilime1 6gretmenlerin egitim
stireci sonunda yaklagik yarist STEM egitimini okulunda uygulamak istemedigi-
ni belirtmistir. Bu durum, tek seferlik hizmet i¢i egitimlerin 6gretmenlerde kalici
ve derinlemesine bir doniisiim olusturmak i¢in yeterli olmadigini, siirdiiriilebilir
ve uygulama temelli mesleki gelisim programlarina ihtiya¢ duyuldugunu goster-
mektedir. Bunun hakli sebepleri olabildigi gibi (zaman sikintisi, 6gretmenin bilgi
eksikligi), yanlis kavramsal inanislart da (6grenci profili uygun degil) oldugu tes-
pit edilmistir. Bu durum, 6gretmenlerin STEM uygulamalarini sinif ortamina ak-
tarirken karsilagtiklar1 yapisal ve baglamsal engellerle agiklanabilir. Nitekim 6g-
retmenlerin smif yonetimi, kaynak yetersizligi ve 6grenci hazirbulunuslugu gibi
faktorler nedeniyle STEM uygulamalarimi uygulamakta zorlandiklan ifade edil-
mektedir (Genek ve Ding, 2026). Ayrica 6gretmenlerin pedagojik bilgi eksiklik-
leri ve uygulama deneyimlerinin sinirli olmasi da STEM uygulamalarinin etkili
bir sekilde gerceklestirilmesini zorlastiran 6nemli faktorler arasinda yer almakta-
dir (Mulyati ve dig., 2026). STEM uygulamalarinin sadece akademik basarisi
yiiksek 6grencilere yonelik yapilmasi gereken bir uygulama seklinde algilanma-
s1, STEM ile ilgili bilgi eksikliginin devam etmesi ile agiklanabilir. Benzer sekil-
de yapilan uygulamalarin degerlendirilmesinde ¢agdas degerlendirme yaklasim-
larinin tercih edileceginin ifade edilmesi (portfolyo, akran degerlendirme, 6z
degerlendirme, siire¢ temelli degerlendirme) 6gretmenlerin bilgi diizeylerindeki
artis1 desteklerken, geleneksel degerlendirme yontemlerini (¢oktan se¢gmeli test)
kullanmak isteyen katilimcilarda bulunmaktadir. Her iki degerlendirme yontemi
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birbirini destekleyecek sekilde kullanilabilir ancak sadece geleneksel degerlen-
dirme yontemleri ile STEM siirecini degerlendirmek yetersiz kalacaktir. Bu aci-
dan bazi katilimcilarin yanlig kavramsal inaniglarini devam ettirdikleri sdylenebi-
lir. Ogretmenlerin STEM’i okullarinda uygularken probleme dayali 6grenme,
isbirlikli 6grenme, sorgulamaya dayali 6grenme, SE modeli gibi STEM’in doga-
sina uygun dgrenme yontemlerini kullanacaklarini ifade etmiglerdir. Ancak bazi
katilime1 6gretmenlerin gosterip yaptirma yontemini tercih edeceklerini ifade et-
meleri, bilgi eksikligine dair dnceki bulgular desteklemektedir. Recete tipi uygu-
lamalar, 6grencilerin yeni tirlinler gelistirmesini engelleyebilir. Her ne kadar bir
katilime1 6grenci profiline uygun degil, baz1 katilimcilarda recete tipi uygulama
gibi goriisler belirtmis olsalar da tek bir hizmet i¢i egitimle STEM e iliskin tam
ve dogru bir anlayis gelistirmenin miimkiin olmadigimi gostermesi bakimindan
bu bulgular 6nemli bulunmaktadir. STEM egitiminin uygulanmasi dniinde birta-
kim engeller bulunmaktadir. Bunlar 6gretmenlerin yeterli bilgi diizeyinde olma-
mast (Eroglu ve Bektas, 2016) oldugu gibi, zaman sikintisi (Siew ve dig., 2015),
okullarin fiziki kapasitesi (malzemeye erisim), yasanmis tecriibe eksikligidir
(Akan, 2023). Bu agidan yapilan ¢aligma sonucu alanyazin ile paralellik goster-
mektedir. Ayrica yapilan merkezi sinavlarda, 6zellikle sinav doneminde olan si-
niflarda uygulamayi engelleyen bir diger faktordiir (Alkiling, 2019). Bu cergeve-
de Ogretmenlerin mesleklerinde daha verimli hale gelmelerini saglayacak
hizmeti i¢i egitimlerin saglanmasi (Kanli ve Yagbasan, 2001), onlarin STEM’i
daha dogru anlamalarina ve uygulamalarima yardimei olacaktir (Alkiling, 2019).
Sonug olarak, bu ¢alisma STEM egitiminin dgretmenlerin bilgi, farkindalik ve
uygulama egilimleri {izerinde olumlu etkiler olugturdugunu ortaya koymaktadir.
Ancak bu etkinin siirdiiriilebilir olmasi i¢in 6gretmenlere yonelik uzun siireli,
uygulama agirlikli ve destekleyici mesleki gelisim programlarinin planlanmasi
gerekmektedir. Ayrica, okullarn fiziki altyapisinin giiclendirilmesi ve 6gretmen-
lerin uygulama siireclerinde desteklenmesi, STEM egitiminin sinif i¢i uygulama-
lara daha etkili bir sekilde yansitilmasina katki saglayacaktir.

BEYANLAR
Yazarlarin Katki Orani
Bu calismada tiim yazarlar esit katki vermislerdir.

Cikar Catismasi
Bu ¢alismada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.
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Extended Abstract

STEM (Science, Technology, Engineering, and Mathematics) education has
emerged as a global priority in educational reform, aiming to develop not only
students’ technical knowledge but also critical 21st-century skills. These include
creativity, critical thinking, problem-solving, and interdisciplinary collaboration
. STEM education provides students with tools to tackle real-world problems ef-
fectively, fostering innovation and adaptability in an ever-changing world. Such
competencies are essential for students to navigate both academic challenges and
complex problems encountered in real-world contexts (Fang and Fan, 2023).
Despite its potential, the successful integration of STEM into classroom settings
remains a significant challenge, often due to teachers’ lack of adequate knowle-
dge and pedagogical preparation. Many educators struggle to fully comprehend
the interdisciplinary nature of STEM and its application in fostering a holistic
learning environment (Eroglu and Bektas, 2016). This limited understanding can
hinder efforts to implement STEM effectively, creating barriers to achieving its
transformative educational goals. Moreover, the misconception that STEM is
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applicable only to high-achieving students further restricts its accessibility and
potential impact (Eroglu and Bektas, 2016). To address these challenges, in-ser-
vice training programs have been introduced to equip teachers with the necessary
knowledge and skills to incorporate STEM into their teaching practices. Such
programs aim to enhance teachers’ understanding of the core principles of STEM,
promote interdisciplinary approaches, and provide practical tools for implemen-
tation. By doing so, these initiatives seek to bridge the gap between theoreti-
cal knowledge and classroom application, empowering teachers to create more
dynamic and inclusive learning environments. This study focuses on evaluating
the effectiveness of an in-service training program designed for middle school
teachers from various disciplines. The program seeks to improve their awareness
and knowledge of STEM education, providing them with strategies to overcome
implementation challenges. Through a qualitative approach, the study explores
how the training influenced teachers’ perceptions, knowledge, and readiness to
integrate STEM into their lessons, highlighting both the progress made and the
obstacles encountered.

This study employs a qualitative case study design, chosen for its ability to cap-
ture the depth and complexity of teachers' experiences with STEM education.
The qualitative approach allows researchers to explore participants' perceptions
and reflections in detail, providing rich insights into the impact of the in-service
training program. Data were collected through pre- and post-training reflective
interview forms and subsequently analyzed using descriptive and content analy-
sis methods to identify recurring patterns and themes.

The study sample compsisted of 30 middle school teachers working under the
provincial Directorate of National Education. Participants were selected from va-
rious disciplines, including science, mathematics, information technologies, te-
chnology design, and art, ensuring a diverse and interdisciplinary perspective on
STEM education. The inclusion of teachers from different subject areas reflects
the interdisciplinary nature of STEM and its potential for integration across the
curriculum. The in-service training program lasted one week, totaling 30 hours.
The curriculum included a combination of theoretical knowledge and practical
workshops, covering topics such as the foundations of STEM education, the en-
gineering design process, project-based learning, inquiry-based learning, and the
5E instructional model (Alkilig, 2019). Workshops provided hands-on experien-
ces, demonstrating how STEM principles could be integrated into classroom ac-
tivities. By blending theory and practice, the program aimed to enhance teachers’
understanding of STEM’s interdisciplinary approach and equip them with practi-
cal strategies to apply this knowledge effectively in their classrooms.
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The findings reveal that, prior to the training, teachers had a generally superfici-
al understanding of STEM education. Most participants associated STEM pri-
marily with science, technology, and engineering, often neglecting the role of
mathematics within the framework. This indicates a limited understanding of the
interconnected nature of STEM disciplines and their collective contribution to
solving real-world problems (Erduran, 2013). Furthermore, teachers expressed
uncertainty about how to implement STEM in their classrooms, citing a lack of
knowledge and resources as major barriers. Notably, mathematics, a core com-
ponent of STEM, was perceived as less prominent compared to other disciplines.
This highlights the need to emphasize the equal importance of all four STEM
components during training. Without a comprehensive understanding of the in-
terplay among these disciplines, teachers may struggle to create integrated and
cohesive STEM learning experiences.

After completing the in-service training, teachers demonstrated a more sophisti-
cated understanding of STEM education. Participants began to view STEM not
merely as a theoretical concept but as a practical and dynamic teaching approach
that could enhance student engagement and learning outcomes. The training hel-
ped teachers recognize the value of interdisciplinary connections and the role of
STEM in developing students’ creativity, critical thinking, and problem-solving
skills (Guzey et al., 2019). Teachers also gained a clearer understanding of how
to integrate STEM into their lessons. For instance, many expressed confidence
in using the engineering design process and project-based learning to create han-
ds-on and inquiry-driven activities. The program’s emphasis on real-world app-
lications and active learning strategies was particularly effective in shifting tea-
chers’ perceptions and increasing their readiness to implement STEM practices.
Despite these positive developments, significant challenges remain in the pra-
ctical implementation of STEM education. Participants highlighted difficulties
in finding sufficient time within the existing curriculum to effectively integrate
STEM activities. Additionally, limited access to materials, equipment, and inf-
rastructure was identified as a major barrier. Some teachers expressed concerns
about the applicability of STEM activities for lower-achieving students, empha-
sizing the need for more inclusive approaches. Although the training improved
teachers' knowledge, some participants still felt unprepared to implement these
concepts independently in their classrooms.

The misconception that STEM is suitable only for high-achieving students poses
an additional challenge. This perspective contradicts the inclusive goals of STEM
education, which aim to provide all students with opportunities to develop essen-
tial skills. Addressing these misconceptions through ongoing professional deve-
lopment and support is critical to ensuring the broader accessibility and success
of STEM initiatives.
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The findings of this study underscore the importance of in-service training prog-
rams in enhancing teachers’ knowledge and readiness for STEM education. By
providing both theoretical and practical experiences, such programs help bridge
the gap between concept and application, empowering teachers to adopt innova-
tive and interdisciplinary approaches in their teaching (Yamak, Bulut and Dede,
2014). However, the persistence of implementation challenges highlights the
need for sustained support and additional resources to enable teachers to over-
come these barriers effectively. Teachers’ improved understanding of the inter-
disciplinary nature of STEM and its relevance to 21st-century skills reflects the
effectiveness of the training program. Participants recognized the potential of
STEM to foster creativity, collaboration, and problem-solving, aligning with the
broader goals of modern education. Nevertheless, the need for systemic changes,
such as enhanced infrastructure and curriculum flexibility, remains evident. The
findings also reveal a critical need to address misconceptions about STEM edu-
cation. Ensuring that all students, regardless of academic ability, have access to
STEM opportunities is essential for achieving its inclusive and transformative
potential. Teachers must be encouraged to view STEM as a tool for empowering
diverse learners, rather than as a specialized program for high achievers.

This study demonstrates the positive impact of in-service training on teachers’
knowledge and perceptions of STEM education. However, it also highlights the
challenges that must be addressed to enable effective implementation. To build
on the progress achieved, the following recommendations are proposed:

Regular and ongoing professional development programs should be provided to
enhance teachers' knowledge and confidence in applying STEM principles. Scho-
ols need to invest in physical infrastructure, materials, and equipment to effecti-
vely support STEM activities. Additionally, teachers should be trained to adapt
STEM activities to diverse student needs, ensuring that all learners can benefit
from this approach. Furthermore, educational policies should prioritize STEM
integration, offering schools the necessary flexibility and resources to incorporate
these practices into their curricula. By addressing these areas, STEM education
can become a powerful tool for preparing students for the challenges of the 21st
century, fostering innovation, and promoting lifelong learning. The insights gai-
ned from this study contribute to the growing body of knowledge on STEM edu-
cation, offering practical guidance for educators, policymakers, and researchers.
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Oz

Toplumlarin temelini olusturan ve siirdiiriilebilirligini saglayan ¢ocuklarin iyi
bir yasam siirebilmeleri ve cocuklarin karsilastiklart sorunlarin degerlendir-
ilmesi, ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Modern an-
lamda ¢ocugun korunmasi i¢in atilan adimlarin sanayi devriminin ilk dénem-
lerine denk geldigi ve giiniimiize dek devam ettigi goriilmektedir. Bu baglamda
yapilan aragtirmanin amaci farkli iilkelerde ¢ocuk haklarinin tarihsel gelisimler-
inin, siireclerinin incelenmesidir. Dokiiman incelemesi olarak gerceklestirilen
arastirmada ¢ocuk kavrami ve ¢ocuk haklari, cocugun refahi ve iyi olma hali ile
farkli Avrupa Birligi iilkelerinde ¢ocuk haklariin gelisim siirecleri incelenmistir.
Yapilan incelemeler sonucunda egitim sistemini merkeze alan devletlerde ¢ocuk
refahi, iyi olma hali, egitim, saglik vb. haklarin toplum tarafindan benimsendigi
ve yasalarla korundugu sonucuna varilmistir. Bununla birlikte {ilkenin gelismis-
lik diizenin, koklii hukuk sistemlerine sahip olmasinin ve egitime 6nem vere-
rek ¢ocuk yetistirmenin aslinda gelecegin yetiskinlerini de yetistirme, toplumun
stirdiirtilebilirligine olan yatirimi da yansittig1 diistintilmektedir.
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Children’s Rights and the Examination of Children’s Rights
in Different Countries: Examples from European Countries

Abstract

Ensuring that children, who form the foundation of societies and ensure societal
sustainability, can lead a good life, and evaluating the problems children face
and developing solutions are of great importance. It is evident that steps taken to
protect children in the modern sense date back to the early days of the industrial
revolution and have continued to the present day. In this context, the aim of the
research is to examine the historical development and processes of children’s
rights in different countries. In the research, conducted as a document analysis,
the concept of childhood and children’s rights, the well-being and welfare of
children, and the development processes of children’s rights in different Europe-
an Union countries were examined. The findings reveal that in states centred on
the education system, children’s welfare, well-being, education, health, and other
rights are internalised by society and protected by law. -- However, that the coun-
try’s level of development, its well-established legal systems and its emphasis on
education in raising children actually reflect an investment in the sustainability of
society, as well as in nurturing the adults of the future.

Keywords: Children’s rights, child welfare, document analysis.
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GIRIS

Toplumlarin temelini olusturan ve siirdiriilebilirligini saglayan c¢ocuklarin iyi
bir yasam siirebilmeleri, ¢ocuklarin karsilagtiklar1 sorunlarin degerlendirilmesi
ve ¢ozlim Onerilerinin gelistirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Modern anlam-
da ¢ocugun korunmasi i¢in atilan adimlarin sanayi devriminin ilk dénemlerine
denk geldigi goriilmektedir. Bu donemde ortaya ¢ikan ¢ocuklarin zor kosullarda
calistirilmalari, ¢ocuklarin korunmasi diisiincesini ve gocuga dair sosyal politika
tedbirlerinin olusmasina zemin hazirlamistir. Onerilen tedbirler daha ¢ok ¢ocuk-
larin ¢aligma saatlerinin diizenlenmesine yonelik gergeklestirilmis olsa da ileriki
donemlerde ¢ocuklarin da yetigkin bireyler gibi temel haklara sahip olmalari ge-
rekliligi goriisiiyle Cocuk Haklar1 Bildirgesi hazirlanarak onaylanmis ve onay-
layan iilkeler ¢ocuk ile ilgili politikalarini bu kiiresel dokiiman dogrultusunda
sekillendirmistir.

Birlesmis Milletler (BM) liderliginde yapilanan evrensel ¢ocuk haklarimin olus-
turulmasi fikri, zamanla pek ¢ok tilkenin de katilimi ile genisleyerek biiyiik bir
katilim ile kabul goriilmekle birlikte 1989 yilinda BM Genel Kurulu’nca Cocuk
Haklaria Dair S6zlesme kabul edilmistir. Ardindan 1994°te {ilkemizin onayla-
dig1 bu sozlesme ile, igerigine yonelik detayli diizenlemelerle ¢ocugun yasama
hakkinin korunmasi, saglik ve egitim haklarinin saglanmasinin daha da ilerisinde
haklar dahil edilerek ¢ocuga sosyal yasamin her alaninda ¢ocugun kendini ge-
listirebilmesine ydnelik olanaklar tanimlanmasini hedeflenmistir. ileriki yillarda
uluslararasi giincellemelerle diinyadaki tiim ¢ocuklarin iyi olma halinin iyilesti-
rilmesi ve refah diizeylerini arttiric1 uygulamalarin yerine getirilmesi temel hedef
haline gelmistir. Bu ¢cergevede ¢ocuk haklarina dair temel standartlarin olusturul-
masi i¢in iilkelerin ulusal diizeylerde yapmalari hedeflenen diizenlemelerle cocuk
refah sistemlerinin gelistirilmesi istenmektedir.

Cocuk refah diizeyine yonelik politikalarin giiniimiizde biitiinciil bir yaklasim-
la ele alinip organize edildigi, cocugun yarart goz oniinde bulundurularak her
tiirden istismara kars1 koruma ve temelinde ¢ocuk haklarini benimseyen ¢ocuk
koruma sistemlerinin olustugu goriilmektedir (Yolcuoglu, 2009). Avrupa Birligi
(AB) kapsaminda uluslararasi anlamda ¢ocugun goriiniirliigii ve degerini ortaya
cikaran raporlar ve sonuglari inceleyen bu ¢aligmada ilk olarak ¢ocuk ve ¢ocuk
haklari, cocugun iyi olma hali genel bir girigin ardindan ¢ocuk haklar1 perspek-
tifinden farkli AB {ilkelerinin ¢ocuk refahini olusturma girisimleri incelenerek
raporlastirilacaktir.

A. Cocuk Kavram ve Cocuk Haklari

Cocuklarla ilgili yiiriitiilen arastirmalarda ilk olarak “cocuk” kavraminin tam
olarak neyi ifade ettigi, cocuk kavraminin yetiskin tanimindan nasil ayirt edile-
bilecegi 6n plana alinmalidir. Ulkelerin gelismislik diizeylerine, tarim toplumu
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olup olmamalarina veya Bat1 toplumunda gordiigii degere gore cocuk kavraminin
tanimi degisiklik gosterebilmektedir. Modern anlamda ¢ocuk kavraminin ilk ola-
rak Bat1 toplumlarinda ortaya ¢iktigi ve 6zellikle 17. yiizyildan itibaren bu top-
lumlarda gerceklesen gesitli degisimler sonucu ¢ocuk olgusunun 6nem kazandigi
goriilmektedir. Bu baglamda da ¢ocuk kavrami zaman igerisinde, aileye aile olma
duygusu verirken bir yandan da gelecege hazirlanan ve ¢aligma hayatindan uzak
tutulmaya baglanan varlik olarak kabul gérmeye baslamistir (Zeytinoglu, 2001;
Kulaksiz, 2014). Giinitimiizde ise, BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi (BMCHS) ne
gore 18 yasindan kiigiik her bir birey ¢ocuk olarak kabul edilmektedir. Bu madde
ile “cocuk” 0-18 yas arasinda bireyler olarak tanimlanmaktadir (Bakirci, 2004).
Avrupa Konseyi’nin tanimina gore ¢ocuk haklar1 “cocuklarm insan haklar1”, ¢o-
cugun fiziksel, zihinsel ve psikolojik gelisiminin heniiz tamamlanamamis olmasi
sebebiyle cocuga 6zgii sekilde korunmalar1 gerektiginin sonucu dogrultusunda
uluslararast kuruluglarin girisimi ile hazirlanmig ve ulusal mevzuatlar tarafinca
kabul edilmis temel haklardir. BMCHS ne ¢ocuk haklari, her bireye tanimlanan
insan haklarina ek olarak ¢ocuklara taninmis 6zel haklar olarak da tanimlanmak-
tadir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi [ASPB], 2013). Cocuk haklari ele ali-
nirken BMCHS’de belirtilen dort temel kriter géz 6niinde bulundurularak kanun
ve uygulamalarla yerine getirilmektedir. Avrupa Konseyi Cocuk Haklar1 Strate-
jisi’nde de dogrudan karsimiza g¢ikan dort temel kriter cocuk haklarinin higbir
ayrim gostermeksizin biitiin ¢ocuklara taninmasi, cocugun yiiksek faydasmin 6n
planda tutulmasi, ¢cocugun yasama ve gelisme hakkinin korunmasi ve gocugun
her kademede karar alma siireglerine katilmasi ve fikirlerini agik¢a beyan etmeye
yonlendirilmesi (Avrupa Konseyi, 2016) seklinde vurgulanmaktadir.

B. Cocuk Refahi ve Cocugun Iyi Olma Hali

Giliniimiizde International Children's Emergency Fund (UNICEF) Onciiliigiinde
pek cok uluslararasi kurulusun girisimleriyle gelismis tilkeler, ¢ocuklarla ilgi-
li politika ve hizmetlerinde ¢ocugun “iyi olma hali”ni odaga alan yaklasimlari
on plana c¢ikarmaktadirlar. Bu yaklasimlarin olugmalarinda bireylerin iyi olma
hallerinin sadece birey basina diisen gelirle ilgili olmadig: fikri de bu diisiince-
nin yayginlagmasina olanak saglamistir. Ayni zamanda bu yaklasim BMCHS de
vurgulanan ¢ocuklarin, insani haklariyla birlikte 6zel haklari da vardir ifadesinin
karsilig1 seklinde benimsenmektedir (UNICEF, 2013).

Iyi olma hali (well-being), fiziksel, zihinsel, duygusal ve ruhsal gelisim aracili-
gwla bireyin kendisi, diger insanlar ve ¢evresiyle iligkili olarak kendine yonelik
yeterliliklerini gelistirmesi seklinde tanimlanabilir (Pollard & Lee, 2002). Cocu-
gun 1iyi olma hali zihinsel, psikolojik, fiziksel ve sosyal boyutlar1 kapsayan bii-
tiinciil bir yaklagimdir. Ayn1 zamanda ¢ocugun yasaminda yer alan ¢esitli alanlara
gore gelistirilen gostergeler ile cocugun yasam kalitesini belirlemeye ve bunun
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sonucunda politika gelistirmeye yonelik onerileriyle gelistirmeyi amaglayan bir
yaklagimdir (Tatlicioglu, 2022). Cocugun iyi olma hali, ¢cocugun kendi hayatini
sekillendirmesinde aktif role sahip birey olarak kabul edilmesi gerektigini esas
alan bir dislince bi¢imini vurgulamaktadir. Bu diisiince ¢ocuklart kendi haklar
olan sosyal grup olarak tanimlarken ¢ocuklart 6zgiir bireyler olarak kabul etmek-
tedir (Pollard & Lee, 2002). Boylece ¢ocuk haklarinin korunmasi ve gelistirilme-
si yoniinde atilan adimlar ile toplumlarin geleceklerine yonelik yapilan bilyiik bir
yatirim olarak kabul edilmektedir (Bespinar & Aybars, 2013).

Cocugun iyi olma hali Organisation for Economic Co-Operation and Develop-
ment (OECD) ve AB’nin kabul ettigi kriterler cercevesinde saglik, gelir diizeyi,
egitim ve sosyal katilim boyutlarinda ele alinmaktadir (UNICEF, 2013). Saglik,
cocugun iyi olma halinin gostergelerinden kabul edilen diger bilesendir. Diinya
Saglik Orgiitii [World Health Organisation (WHO)] ¢ocugun iyi olma durumunu
cocuk sagligi, cocuk haklar1 ve cocugun iyilik halinin yakalanmasi ¢ergevesinden
ele almaktadir. Bu perspektife gore ¢ocuk Sliimlerinin azaltilmasi i¢in 6nlemler
alimmasi1 ve enfeksiyona bagli olusan hastaliklara 6nlem alinmasi, ¢cocugun fizik-
sel ve psikolojik gelisimine destek saglanmasi, ¢ocuga karar alma siireclerinde
katilim1 i¢in olanak taninmasi ve ¢ocugun siddetten uzak tutulmasi gerekliligi
goze ¢arpmaktadir (WHO, 2014). Gelir diizeyi, ¢ocugun yasam bi¢imi, hayati
ve iyi olma halini etkileyen temel faktorlerden biri olarak tanimlanmaktadir. Ya-
pilan arastirmalar gelir diizeyi esitsizliginden, kiz ve erkek ¢ocuklarin olumsuz
etkilendigini, ¢cocuk is¢i sayisinin giderek arttigini, ¢ocuklarin egitime erisimle-
rinin kisitlanarak yoksullugun nesiller arasi aktarimina neden oldugunu vurgula-
maktadir (UNICEF, 2013). Bununla birlikte gelir eksikliginin, saglik ve egitim
hizmetlerine erigim ve sosyal katilim asamasinda ¢ocuklar i¢in bir tehdit unsuru
olarak yordayici rolde oldugu sdylenebilir. Egitim, ¢ocugun yagaminda énemli
bir yere sahip olmakla birlikte cocugun refahi ve iyi olma hali tartisilirken {ize-
rinde durulmasi gereken dnemli bir bilesendir. Cocuga yonelik egitim siireci de-
gerlendirilirken tiim tilkeler icin en 6nemli kademe olarak erken ¢ocukluk egitimi
on plana ¢ikmaktadir. Bu donemdeki egitimde edinilecek temel bilgi ve beceriler
cocugun ileriki egitim yasaminda ve sonrasindaki adimlarini biiyiik olciide et-
kileyici role sahiptir (West & Nikolai, 2013). Bu nedenle iilkelerin ¢ocugun iyi
olma halini gelistirmeleri i¢in politikalarinin okul 6ncesi donemle ilgili diizenle-
meleri de kapsamasi gerekmektedir. Cocugun iyi olma halinin gostergelerinden
biri olan sosyal katilim BMCHS nin temel ilkelerinden birisidir. Sosyal katilim
cocugun aile yasamina, kiiltiirel ve toplumsal hayata tam katilim gostermesidir.
Bu katilimda ¢ocuklarin okul gezileri ve kuliip etkinlikleri vb. aktivitelere katilim
saglamalari ile, yasamsal iceriklere dair aile, okul, yerel yonetimler vb. kurum-
larda goriis bildirme, fikir paylasma ve degerlendirme durumlarina aktif katihim
ile gortislerini ifade etme firsatlarinin bulunmasi gerekmektedir (UNICEF, 2013).
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Cocuk Haklar1 Perspektifinden Cocuk Refahim1 Olusturma Girisimleri

BM Genel Kurulu’nda 1989 yilinda kabul edilen BMCHS, daha sonraki yillar-
da yapilan diizenlemeler i¢in temel bir yol gosterici nitelige sahiptir. Ulusal ve
uluslararasi platformlarda konuya yonelik gosterilen 6nem artis gostermis, gocuk
haklarinin taninmasi ve gelistirilmesi gerek uluslararasi diizeyde gerek Avrupa
Birligi’ne liye olan iilkelerde 6n planda tutulmustur.

A. Cocuk Haklarina iliskin Uluslararas: Girisimler

Cocugun korunmasi ve refah diizeyinin gelistirilmesi i¢in uluslararasi diizenle-
melerin ilk adimlar1 ¢alisan cocuklarla ilgili diizenlemelerdir. Ingiltere’de 1802
yilinda kabul edilen ¢ocuk calisanlara yonelik yasa ve ¢alisma saatlerinin diizen-
lenmesi ile ilgili maddeler gerek sosyal politika gerek ¢ocuklarin korunmasina
yonelik atilan adimlarda ilk olma 6zelligine sahiptir. Bu kapsamda konuya yone-
lik uluslararas: hazirlik ve ¢alismalar Uluslararasi Calisma Orgiitii (ILO) tarafin-
dan yapilandirilmis, ¢cocuklarin caligmalarina yonelik yas sinirt belirlenmistir. Bu
sozlesmeyi onaylayan iilkeler, yas siirint gz 6niinde bulundurarak ¢ocuklarin
calisabilecekleri yas araliklarii tanimlamak zorundadirlar. Sonraki zamanlarda
en kotii kosullarda calisan ¢ocuklarin ¢aligmalarinin sonlandirilmasi hususu 6n
plana getirilmis ve onceligin bu konuya verilmesine yonelik ortak bir kani be-
nimsenmistir.

Cocugun ¢aligmasina yonelik ILO tarafindan ele alinan diizenlemelerin ardindan
cocugun haklarini benimseyen ve taniyan diizenlemeler BM tarafindan gelistiril-
mistir. Bu baglamda 1924 yilinda Milletler Cemiyeti tarafinca onaylanmis, 1959
yilinda BM tarafindan kabul edilen ‘Cocuk Haklar1 Bildirgesi’ ¢cocugun beden-
sel, zihinse, sosyal, ahlaki olarak 6zgiir ve saygin bir sekilde gelisimini saglikli
ve normal bir bigimde tamamlamasi bakimindan ¢ocuk haklarinin goz 6niinde
bulunduruldugu diizenlemeler anlamina gelmektedir. Bu gelismelerin ardindan
en kapsamli ve uluslararasi alanda en fazla onay alan sdzlesmenin BM tarafindan
1989 yilinda kabul edilen ¢ocugun kisilik degerlerini ve haklarini koruyan “BM
Cocuk Haklarina Dair S6zlesmesi (BMCHDS)” oldugu goriilmektedir (Seyyar,
2011). Bu sozlesmede gocuklarin gereksinimlerinin karsilanmasina dair sorum-
luluk sahiplerinin sirasiyla aile, iilke yonetimleri ve toplum olarak tanimlandigi
goriilmektedir.

Daha genis kapsamiyla karsimiza ¢ikan BMCHDS de ¢ocuklara isim ve vatan-
daslik hakki, kimligin korunmasi hakki, ana-baba ile yasama hakki, yasadisi yol-
larla iilke disina ¢ikarma ve geri dondiirmeden korunma hakki, ifade 6zgurligi,
¢ocugun gorlisiiniin alinmasi, diisiince, vicdan ve din 6zgiirliigii, 6zel yasantinin
korunmasi hakki, dernek kurma hakki, suistimal ve ihmalden korunma hakki,
gerekli bilgilere ulasma hakki, aile ortamindan yoksun ¢ocugun korunma hakki,
miilteci gocuklara iligkin haklar, 6ziirlii ¢ocuklara iligkin haklar, saglik ve saglik
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hizmetlerinden yararlanma hakki, sosyal giivenlik hakki, egitim hakki, yeterli
yasam standardina ulagma hakki, dinlenme ve kiiltiirel etkinliklere katilma hakki,
uyusturucu, satilma, kagirilma, cinsel somiirii, iskence, silahli ¢atismadan korun-
ma hakki ve adil yargilanma ve cocuga 6zgii adalet sistemi kurulmast hakki (Bir-
lesmis Milletler, 1989: 1. Kisim 1-41. maddeler) gibi haklarin tanimlandig1 go-
rilmektedir. Bu s6zlesmenin daha sonra Cocuk Haklariin Kullanilmasina Dair
Avrupa Sozlesmesi (2001), Avrupa Konseyi Cocuk Haklar Stratejisi (2009-2011,
2012-2015 ve 2016-2021 olmak iizere ii¢ belge), Avrupa Birligi Cocuk Haklar
Programi’na (2011) temel esaslar ve amaglanan kiiresel standartlar acisindan il-
ham kaynagi oldugu goriilmektedir (Avrupa Konseyi, 2016).

Avrupa Birligi ve Cocuk Haklar

Yirminci yiizyilin baglarin itibaren ¢ocuklarin yetiskinlere gore farkli haklara sa-
hip olduklart ve bu baglamda bu haklarin ¢ocuklara 6zellikle taninmasi gerekli-
ligi hususunda farkli iilkelerde farkli uygulamalar ortaya ¢ikmistir. Ozellikle Av-
rupa kitasinda ortaya ¢ikmaya baslayan hareketlenmelere baktigimizda Polonyali
egitim bilimci Janusz Korczak’in 1919 tarihli ‘How to love a child’ (Bir ¢ocugu
nasil sevmeli) isimli kitabinda ¢ocuk haklarimi vurguladigi, 1917 yilinda Ekim
Devrimi sonrasinda Rusya’da Proletkult 6rgiitiiniin Moskova subesinin bir ¢ocuk
haklar1 bildirgesi yaymladig: goriilmektedir. Cocuk haklarini savunma noktasin-
da dogrudan ilk girisim 1923 yilinda taslagi Eglantyne Jebb tarafindan hazirlanan
ve 1924 yilinda Milletler Cemiyeti tarafindan kabul edilen Cenevre Cocuk Hak-
lar1 Bildirisi’dir. Bu bildiri daha sonra BM tarafindan kabul edilmistir. Fakat II.
Diinya Savasi’nin patlak vermesinin ardindan bu bildiri ylirtrlige alinamamas,
19 Ekim 1959°da BM Genel Kurulunun 3. komitesi (Sosyal, Insanlik ve Kiiltiir
Komitesi) dnceden hazirlanan ¢ocuklara iliskin taslagi kabul edilmistir. 20 Kasim
1959°da BMGK’da, 78 iilkeden katilimcilarin bulundugu genel oturum ile, oy
birligiyle Cocuk Haklar1 Beyannamesi kabul edilmistir (Akarslan, 1998).

0-18 yas arasinda 100 milyondan fazla ¢cocugun yasadigi Avrupa Birligi (AB)
iilkelerinde veya AB’nin temel ilke ve prensiplerinin olusmasina katki saglayan
Ingiltere, Fransa gibi koklii demokrasi ge¢misine sahip iilkelerde cocuk haklaria
dair genel toplumsal bir farkindalik olusmus, bu farkindalik ile cocuklara yonelik
hukuk bu farkindalik merkezinde yapilanmistir (Aktiirk, 2006; Ruxton, 2005).
AB’nin temel hedeflerinden bir tanesi Lizbon Anlagmasi’nin énemle vurguladigi
cocuk haklarmin tesvik edilmesi ve korunmasidir. Lizbon Anlagsmasi’nin AB’ye
yonelik 3(3). maddesi acik bir bicimde AB’nin bugiin ¢ocuk haklarini savunmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bununla birlikte AB Temel Haklar Tiiziigii’nde ¢o-
cuk haklarina da yer verilmektedir. Tiiziiglin 24. Maddesi, ¢ocugun bagimsiz ve
Ozerk haklara sahip oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte madde, cocugun
yliksek yararin1 kamu otoriteleri ve 6zel kurumlar i¢in birincil durum olarak ta-
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mmlamaktadir. Tiim AB Uye Devletleri, BMCHS ni kabul ederek onaylamistir
(An EU Agenda for the Rights of the Child, 2011).

AB Komisyonu 2006 yilinda, “Cocuk Haklarma iliskin Bir AB Stratejisine Dog-
ru” Tebligi ile i¢ ve dis politikalarinda, ¢ocuk haklarimin tesviki ve koruma altina
alimmasi i¢in bir esas tanimlamistir. Bu esasta komisyon delil temelli politikalarin
temelini olusturmak ve ilgili gruplarla etkilesim kurmak i¢in AB kurumlarinin
cocuk haklarma yonlendirme yetkisini kuvvetlendirecek birimler olusturmustur.
Lizbon Anlasmasinda ve temel haklar tiiziglinde ¢ocuk haklarina iligskin giiglii
ve gerekgelendirilmis taahhiit bulunmaktadir. AB Komisyonu ¢ocuk haklaria
iligkin etkinligi arttirmanin ve politika hedeflerini uygun zamanda ve kosullarda
harekete gecirmenin etkili oldugunu diistinmektedir (An EU Agenda for the Ri-
ghts of the Child, 2011).

2006 y1linda “Cocuk Haklarina iliskin Bir AB Stratejisine Dogru” Tebligi ile ¢o-
cuk haklar1 hususunda uzun soluklu bir AB stratejisi olusturma siireci karsimiza
cikmaktadir. Bu siiregte; katilimeilarla olan isbirliklerinin arttirilmasi, ¢ocugun
haklarinin merkeze alinmasi ve kamuoyunda giindeme alinmasi, ¢ocuklarin AB
uygulamalarindaki etkilerinin incelenmesi kararlastirilmistir. Bu strateji ile AB
gerek kendi sinirlart i¢inde gerek diinyadaki tiim ¢ocuklarin temsilinin, orgiit-
lenmelerinin desteklenecegi, ¢ocuga yonelik karar ve gerekliliklerde ¢cocugun
gorlistiniin dikkate alinacagini belirtir. Bu strateji ile birlikte Cocuk Haklarinin
Gelistirilmesi ve Korunmas1 Amacli AB Rehber Ilkeleri’ni benimser, cocuga yo-
nelik siddetin engellenmesine dncelik vermektedir. Bu ilkeler araciligryla ¢ocuk
haklarinin tiim AB politika ve uygulamalarinda 6n plana alinarak hukuki giivence
verilmektedir. 2008 yilina gelindiginde “A special place for children in EU ex-
ternal action” adli karar ile ¢gocuk haklarmin korunmasi ve gelistirilmesi, AB dis
iligkilerinin bir pargasi pozisyonuna getirildigi goriilmektedir. Bahsedilen karar
2006 yilinda alinan strateji gelistirme siirecinin bir bileseni seklinde degerlendi-
rilebilir (Tat, 2016).

AB biinyesinde ele alinan Avrupa 2020 Stratejisi, gliniimiiz ¢ocuklarinin daha ni-
telikli bir egitim alabilecekleri, kendilerini gelistirmek amaciyla gereksinim duy-
duklar1 desteklere ve kaynaklara erisimlerinin olabilecegi, 22. ylizy1l Avrupa’sina
koprii olan, Avrupa’nin 21. yiizyili i¢in hedef hazirlamaktadir. Bu nedenden dola-
y1, Komisyon “Cocuk Haklar1 I¢in Avrupa Birligi Giindemini” benimsemektedir.
Buradaki temel amag tiim AB kurum ve iiye devletlerinin ilgili AB politikalarin-
da ¢ocuk haklarimin 6n planda olmasi, bu haklarin korunmasi ve yiiriitiilmesine
dair gii¢lii taahhiitlerini tekrar teyit etmek ve bdylece bu durumu somut ¢iktilar
haline getirebilmektedir (Europe 2020, 2010).
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Avrupa Parlamentosu, Bolgeler Komitesi, Ekonomik ve Sosyal Komite ve bun-
larla birlikte, UNICEF ve Uye Devletlerdeki Cocuklar icin Sikdyet Dinleyen Ki-
siler gibi konuyla ilgili temel gruplar ve Sivil Toplum Orgiitleri, Avrupa Birligi
Cocuk Haklar1 Forumunun da aralarinda yer aldigi iletisimin hazirlanmasina kat-
kida bulunmuslardir. AB Cocuk Haklar1 Giindemi, AB etkisinin, cocugun hakla-
r1 agisindan, Tiiziiglin ve CHS’ nin kosullarina saygi duyulmasini garantilemede
ornek gosterilmektedir. Bununla birlikte bu ¢ocuk dostu adalet, 6zel durumlarda
cocugu koruma, AB iginde ve AB disinda, cocuga yonelik siddetle miicadele gibi
gercek bir katma degerin olusturulabildigi bir alanda pek ¢ok somut adimlar atma
konusuna yogunlagsmaktadir (An EU Agenda for the Rights of the Child, 2011).

Cocuk yoksullugu ve ¢cocugun refah diizeyi AB iiye devletlerinin iicte ikisinden
daha fazlas1 i¢in miicadele edilmesi gereken, onceligi olan 6nemli bir boyuttur.
2009 yil1 verilerine gore Avrupa’da yoksulluk ve digslanma riski altinda yaklasik
25 milyona yakin ¢ocuk bulunmaktaydi. AB iiyesi bazi devletler ¢ocuk yoksullu-
guna yonelik kendi ulusal hedeflerini belirlerken bir¢ok iiye iilke de yoksullugun
nesiller boyu devamini 6nlemek icin 6zellikle egitimin rolii ve dnemini vurgula-
maktadirlar. Alinmasi gereken 6nlemler incelendiginde egitim odakli temellendi-
rildigi goriilmiistiir (An EU Agenda for the Rights of the Child, 2011).

Avrupa’da sayilari altt milyonu gecen genclerin, 6gretimi veya daha alt kade-
meleri tamamlayarak, egitim hayatin1 biraktig1; bu genclerin %17,4’iiniin sadece
ilkogretimi tamamladigr goriilmektedir. Bu sebepten dolay1 Avrupa Konseyi ta-
rafindan hazirlanan Avrupa 2020 Stratejisi perspektifinde kabul edilen ana bas-
liklardan biri, okulu erken yaslarda birakan ¢ocuklarin oranini1 %10 degerinden
daha alt seviyelere diistirmeyi hedefledigidir (An EU Agenda for the Rights of
the Child, 2011).

Toplumlarin temelini olusturan ve siirdiiriilebilirligini saglayan ¢ocuklarin iyi bir
yasam siirebilmeleri ve ¢ocuklarin karsilastiklart sorunlarin degerlendirilmesi,
¢Oziim Onerilerinin gelistirilmesi biiylik 6nem tagimaktadir. Modern anlamda ¢o-
cugun korunmasi i¢in atilan adimlarin sanayi devriminin ilk donemlerine denk
geldigi ve gliniimiize dek devam ettigi goriilmektedir. Bu baglamda yapilan arag-
tirmanin amaci farkl iilkelerde ¢ocuk haklarinin tarihsel gelisimlerinin, siiregle-
rinin incelenmesidir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Yapilan arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi
ile gergeklestirilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular ile ilgili bilgi iceren yazili materyallerin analiz edilmesini kapsayan, elde
edilen sonuglarin nitel ya da nicel olarak rapor edildigi nitel bir arastirma yon-
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temidir (Merriam, 2013; Yildinm & Simsek, 2021). Egitim alanina yonelik bir
arastirmada veri kaynagi olarak ders kitaplari, 6gretim programlari, program yo-
nergeleri, raporlar gibi dokiimanlar kullanilabilir (Bowen, 2009; Creswell, 2008).
Basili ya da dijital materyalleri kapsayan dokiiman incelemesi, verileri analiz
ederek anlamlandirmayi, arastirilan konuya yonelik derinlemesine kavramay1
ve siire¢ sonunda elde edilen sonuglardan bilgiler elde etmeyi amaglar (Corbin
& Strauss, 2008). Bu nedenle arastirmanin ¢ikis noktast dogrultusunda Fransa,
Ingiltere, irlanda, italya, Norve¢ olmak iizere bes farkli Avrupa iilkesinde cocuk
kavrami, ¢cocugun iyi olma ve refahi, ¢ocuk haklariin gelisim siireglerine yone-
lik rapor ve bilimsel yayinlar incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yapilan aragtirmada veri kaynagini farkli Avrupa iilkelerinde ¢ocuk kavrami, ¢o-
cugun iyi olma durumu ve refahi, ¢ocuk haklarinin gelisim siireclerine yonelik
rapor ve bilimsel yayinlar (makaleler) olusturmaktadir. Bu baglamda arastirma
sorusu kapsaminda ¢ocuk haklari, ¢cocugun iyi olusu, Avrupa’da ¢ocuk haklart
anahtar kelimeleri ve Ingilizce karsihiklari ile ilgili GoogleScholar, WebofScien-
ce, YOKTez, Proquest veri tabanlarinda alanyazin taramasi yapilmistir. Ulasilan
kaynaklardan konuya yonelik notlar alinarak ilgili ¢ikarimlar olugturulmustur.

Bilimsel yayin ve raporlara ulagma siirecinde ise dokiiman incelenmesi asamala-
rina uygun adimlar izlenmistir. Bu agamalar:

* Dokiimanlara Ulasma

» Ozgiinliigii Kontrol Etme

* Dokiimanlar1 Anlama:

* Veriyi Analiz Etme

* Veriyi Kullanma (Yildirim ve Simsek, 2021).

Arastirmanin Etigi

Yapilan arastirmanin dokiiman incelemesi olmasindan kaynakli, dogas1 geregi
beseri ve canli varliklarla c¢alisilmadigi ve deneysel bir miidahale igcermedigi
icin etik kurul iznine bagvurulmamistir. Ayrica, yapilan aragtirmayi desteklemek
amagli dig fon kullanilmamistir. Calismanin hazirlanma siirecinde bilimsel ve
etik ilkelere uyulmus, bulgular béliimiinde incelenen dokiimanlarda yer alan kav-
ramlar disinda arastirmacinin 6znel ifade ve goriislerini yansitacak kavramlarin
kullanilmasindan kagimilmisg, aragtirma siirecinde faydalanilan caligsmalar kay-
nakg¢ada sunulmustur.

BULGULAR
Bu béliimde kaynak ve dokiiman taramasi sonucu ulasilan Fransa, Ingiltere, ir-
landa, Italya ve Norveg olmak iizere bes farkli Avrupa iilkesinde cocuk kavrami,

148



Sirin Yilmaz

¢ocugun iyi olma ve refahi, cocuk haklarinin gelisim siireglerine yonelik siirecleri
ele alinmaktadir.

Fransa

Fransiz hukukuna bakildiginda tarihsel siiregte cocugun kademeli olarak bir nes-
neden 6zne haline gectigi goriilmektedir. Cocuk, korumaya ihtiya¢ duyan kii-
clik bir yetiskinden ziyade kendine yetebilen, 6zerk ve kendi haklarint dogrudan
kendi kendine kullanabilen, 6zellikle uluslararast hukukun da etkisiyle, kendini
ilgilendiren siire¢lerde s6z hakki olmaya baslamis hukuk kisisidir. Cocugun ta-
rihsel stirecteki degisim ve tanimina bakildiginda bu durumun toplumun ve de o
toplum hukukunun ne derece ¢agdas oldugunu da gostermektedir. Fakat burada
dikkat edilmesi gereken Fransiz hukukunda ¢ocuk haklarinin gelisiminin uzun
zaman aldig1 ve toplumsal biling ve cagdaslasma ile olan bagi, bu siirecin ince-
lenmesiyle daha net anlagilacaktir. Bir diger nokta ise Fransiz hukuku ne diizeyde
gelismis olsa da ¢ocuk hukuk kigisinin her yerde oldugu gibi bu hukuk sisteminde
de heniiz tam bir 6zne olarak degerlendirilememesi ve Fransiz ¢cocuk hukukunun
gelisimini tam anlamiyla tamamlayamamasindan kaynakli cocugun tiim haklari-
n1 kendi basina kullanamamasi ve bu haklarin biitiiniiyle devlet tarafindan yeterli
korunmaya alinamamasidir (Ting, 2023).

Fransiz ¢ocuk hukukunun ¢agdaslasmasinda en etkili role 20. yiizyil ortalarinda
gelismeye baslamis olan medeni haklar sahiptir. 1968 toplumsal hareketleri, tiim
diinya ve 6zellikle de Fransa’da bireysel hak ve 6zgiirliikleri, kadin haklar1 ve aile
gibi temel degerleri derinden etkileyen 6zgiirliik temelli degisim riizgarin tetik-
lemis, bir taraftan toplumsal kurumlar1 modernlestirirken bir yandan da ¢ocuk
haklarinin giiclenmesine katkida bulunmustur. Bu degisim ile ¢ocugun ilk olarak
aile igerisinde daha sonra da yavag yavas genel anlamda sosyal hayatta gercek
bir hukuk kisisi olarak tanimlanmasi yolunu a¢gmis; degisim siirecinde olan top-
lumsal manevi degerlerin 6tesindeki sosyal ger¢ekliklerin, dnceden de belirlenen
¢ocugun hukuksal giivencelere ulasmasina destek saglamistir (Ting, 2023).

1889 yilindan itibaren okul dncesi egitimi ilkdgretim kademesi altinda Fransiz
devlet egitim kurumlarinda olduk¢a deger gormekle birlikte diinyanin gesitli iil-
kelerine gore daha farkli bir goriiniime sahiptir. Fransa’da okul dncesi egitim
2-4 yaslarinda baslamaktadir. Ozellikle 3-4-5 yas gruplarinda neredeyse %100’e
yakin bir okullagsma goriilmektedir (Kartal, 2005). Bu ydniiyle Fransiz egitim
sistemi icerisinde okul dncesi egitim politikasinin oldukga erken ¢ocukluk done-
mine indigi ve erken yas gruplarini icerdigi, egitim kurumlarinin ona gore yapi-
landirildigi sdylenebilir.

Fransa’da c¢ocuklara yonelik en 6nemli ve dikkat ¢ekici kamu hizmetlerinden
biri ¢ocuk kiitiiphaneleridir. Bu uygulamanim Fransiz tarihinde oldukca eskilere
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indigi sOylenebilir. Bu uygulama ile bu kiitliphanelerde ¢ocuklarin daha mutlu
olacagi materyal ve diger arag-gereclerin de renkli ¢ocuk kitaplariyla birlikte yer
aldig1 ve tasarlandigi, hatta mevsimsel farkliliklara gore agik alanlarda okuma
yapilabilecek mekansal diizenlemelerin oldugu goriilmektedir (Kartal, 2005). Bu
yonden Fransa’daki ¢ocuk kiitiiphaneciligi geleneginin, giiniimiizde gelismekte
olan pek ¢ok iilkeye rol model olabilecegi goriilmektedir (Kahraman & Seving,
2020).

Gorildigi tizere cagdas Fransiz hukukunda ¢ocuk, ulusal ve uluslararasi huku-
kun entegrasyonu sonucu, zaman igerisinde farkli tiirde kurallar1 temel deger-
lerde bir araya getiren bir hukuk nesnesi olmaktan uzaklasarak, 6zerk bir hukuk
kisisi olma yolunda ilerlemekte, bir taraftan bahsedilen haklar1 yapilanirken bir
taraftan da hukuki konumu giderek gelisen gercek bir birey olarak ye almaya
baslamaktadir

Ingiltere

Ingiltere’de ¢ocugun refahina yonelik adimlarm 19. yiizyil ortalarinda atilmaya
baslandig1 goriilmektedir. 1861 yilinda yayimlanan “Sahis Kanunu” ile ¢iraklik
yaptirilan ¢ocuklarin, ¢alisma siirecinde cezalandirilmasi yasaklanmis; 1868 y1-
linda ¢ikartilan Yoksullar Yasasi ile ailelerin ¢ocuklarimin beslenme, giyinme,
barinma ve saglik ihtiyaglarini saglayamamalar1 sug olarak kabul edilmeye bas-
lanmustir. 1889 Cocuklarin Ayricaliklari yasasi ile cocuga zulmiin engellenmesi
amaci ile cocuguna kotli davranan ebeveynlere devlet tarafindan ¢ocugu koruma
yetkisi verildigi goriilmektedir. ilk defa 1908 yilinda Cocuk Mahkemeleri kurula-
rak evlat edinme siirecinin kanuni altyapisi olusturulmus, cocuklarina cinsel istis-
marda bulunan ebeveynlere yargilanma ve cezalandirma uygulamalarina yonelik
kanuni diizenlemeler getirilmistir. 1933 tarihinde ¢ikartilan “Cocuk ve Gengler
Yasas1” ile ilk defa “cocugun yarar1” kavrami giindeme getirilerek ve cocuk mah-
kemelerinin giicii arttirilarak, “¢cocugun korunmasi” iyilestirmelerine iligskin yeni
kanuni diizenlemelerin yapildig1 goriilmektedir. II. Diinya Savasi ile Birlesik
Krallik’ta sosyal hayatla birlikte 6zellikle ¢ocuk konusunda énemli adimlar ati-
larak sirasiyla 1944 yili Egitim Kanunu, 1945 Ailelere Yardim Kanunu (Family
Allowance Act), 1948 Milli Yardim Kanunu (National Assistance Act) ylriirliige
girmigstir. 1945°te, cocuklarin korunmasina iligkin durumun gézden gecirilme-
si ve gerekli adimlarin atilmasi ve organizasyonlarin gerceklestirilebilmesi i¢in
Igisleri, Saglik, Egitim Bakanliklar1 ve goniillii sivil toplum temsilcilerinin bir
araya gelmesiyle bir komite olusturulmustur. Komitenin bagkan1 Miss Curtis’in
ismiyle anilan “Curtis Raporu”, bir yila yakin ¢alismalar sonunda yayinlanarak,
raporun ardindan 1948 yilinda (Children Act) “Cocuk Yasas1” yayinlanmistir. Bu
yasa ile ailelerin parcalanmasi sonucunda ¢ok sayida ¢ocugun bakima ihtiyac
duydugu tespitiyle, biitiiniiyle aileyi desteklemek, 6zellikle ¢ocuklar1 ekonomik
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ve sosyal sorunlarda korumak amaglanmistir. Bununla birlikte yasada yerel yo-
netimlerin ¢ocugun korunmasina yonelik gérev ve yetkileri ile hangi ¢cocuklara
hangi tiirde hizmetlerin verilmesi gerektigi detayl sekilde yer almistir. Curtis Ra-
poru’na ayrintili olarak bakildiginda, yerel yonetimlerin ¢cocugun korunmasi ve
refahin saglanmasinda gorev ve yetkiye sahip oldugu goriilmektedir (Yolcuoglu,
2010). 1989 “Cocuk Yasas1”, her ¢ocuga ihmal ve istismardan korunma hakkini
vererek temel ilkede ¢ocuga en iyi bakimin kendi aile ortaminda verilebilecegi
ilkesi kabul edilmistir. 1995 yilinda, Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zles-
mesi’ referans alinarak ¢ocuk yasasina {i¢ temel ilke eklenmis ve cocuklarin her
tirlii ayrimeiliktan korunmasi, ¢ocugun refahinin saglanmasina birinci derecede
oncelik taninmasi ve ¢ocugun goriis ve diisiincelerinin dinlenmesi ilkeleri kabul
edilmistir. 2003 yilinda ilk “Cocuk Bakani1” olarak atanan Margaret Hodge un
girigimleri ile elektronik ortamda her ¢ocugun saglik, egitim ve sosyal hizmetlere
iligkin sorunlari, goriis ve onerileri alinarak ¢ocuk komisyonu ve yerel yonetim-
ler tarafindan ihtiyaglara yonelik uygun hizmetlerin gelistirilmesi ve ¢ocuklarin
giiveninin kazanilmasina iligkin uygulamalarin gergeklestirilmesi kararlari alin-
migtir.

Irlanda

[rlanda Cumhuriyeti hukuk sistemi incelendiginde sosyal esitligi, kanita dayal
ve sonug odakli politikalar icerdigi ve tiim faaliyetlerini bu ¢ercevede yiiriittiigii
goriilmektedir. Cocuklara yonelik politikalarina bakildiginda ¢ocugun kendi va-
rolusunu gerceklestirebilmesinin en 6nemli araglarindan biri olarak katilim hak-
k1, Cocuk ve Genglik Isleri Bakanligi’nin énem verdigi konularin baginda geldigi
sOylenebilir. Bu kapsamda ¢ocuga yonelik iiretilen politikalar ve faaliyetlerin de
cocugun katilimi ile gerceklestigi, ¢ocuklarin ve genglerin hayatlarin etkileyen
kararlarda katilim haklarinin oldugu ve tiim kurum ve kuruluslarda bu ilkenin be-
nimsendigi goriilmektedir. Benzer sekilde iilkedeki sesini duyuramayan ya da sa-
vunmasiz ¢ocuk ve genglerin de karar alma siireclerine katilmalarini saglayacak
sistemlerin yapilandirilmasi ve gelistirilmesini saglanarak, kapsayici bir katihim
stirecinin olusturuldugu 6n plana ¢ikmaktadir. Sadece bireysel karar alma siirec-
lerinde degil politika, mevzuat ve arastirmalarin gelistirilmesine ¢ocuklarin ve
genclerin katilimin yayginlagtirilmast da 6nemli hedefler arasinda yer almaktadir.
Bu hedefin gergeklestirilebilmesi icin 2019-2023 katilim stratejisinde de katilim-
c1 faaliyetlerin kamu ya da kamu tarafindan desteklenen birimlerde ytiriirliige
konulmasi, desteklenmesi ve tesvik edilmesi ve katilime1 uygulamalarin organi-
zasyonel kiiltiiriiniin ve bunu destekleyen sistemlerin gelistirilmesini saglamaya
yonelik olarak finansal destegin siirdiiriilecegi ifade edilmistir (Dirikog, 2020).

frlanda’da ¢ocuklara yonelik uygulamalarda, erken gocukluk dénemine 6nem
verildigi goriilmektedir. Irlanda kapsaminda dogumundan alt1 yasina kadar olan
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cocuklar1 tanimlayan Erken Cocukluk Bakimi ve Egitimi, ¢ocuklarin iyi yetismis
personelden nitelikli bakim ve egitim almalarini zorunlu kilmaktadir. Bu egitimin
oncelik alanlarindan biri olarak kabul edilen erken ¢cocukluk/okul 6ncesi egitimi-
nin diizenlenmesi i¢in pek ¢ok mevzuat ve strateji hayata gecirilmistir. Bu uygu-
lamalarin basinda ise ulusal erken dénem strateji belgesi, cocugu yarari ve refahi
icin kanitlarla desteklenmis politikalarla garanti altina alindigi; yetkin ve belirli
alanlarda yetenekli ¢ocuk profilinin olusturulabildigi; oyunun hem eglence hem
de gelisme igin oyun odakli bir alan olusturuldugu goriillmektedir. Cocuklarin da
yetigkinler gibi haklara sahip oldugu vurgulanmakta ve bu durumun diger iilkele-
re rol model oldugu ifade edilmektedir (Dirikog, 2020).

Yukarida sunulan stratejiye uygun olarak gelistirilen ilk Bes Ulusal Erken Do-
nem Stratejisi, Irlanda'da bes yas altindaki ¢cocuklar icin miimkiin olan en iyi so-
nuglarin nasil elde edilecegine odaklanan arastirma ve isbirligini temsil etmekte-
dir. Farkli bakanliklar arasinda kurulan igbirlikleri ile on yillik kalkinma planlari
ile bebekler, ¢cocuklar, aileleri ve iilke genelindeki topluluklarin gelecegine dair
ciddi bir alt yap1 olusturmaktadir. Ulkenin anne-babalarin ¢alismasini ve ¢ocuk
bakimimi dengeleyebilmeleri i¢cin daha genis ¢ercevede firsatlar sunan, kapsamli
ebeveynlik destegi modeli gelistiren, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sagliklarinda
gorev alacak isgiliciinii de goz oniinde bulundurarak ¢ocuk sagligindaki yeni ge-
lismeleri takip eden, mali destek sistemi modeli kuran Erken Ogrenme ve Bakim
sistemin hareketi ile cocuk isci ve yoksullugu ile miicadele i¢in dnlemler alan bir
strateji paketine sahip olundugu sdylenebilir (Dirikog, 2020).

Italya

Italya Avrupa iilkeleri arasinda cocuga yonelik etkinlik ve verdigi dnemle drnek
gosterilebilecek dzellikte bir iilkedir. Italya’da ¢ocugun sehir hayatina uyum sag-
lamasinda farkli kurum ve kuruluslarin, yerel yonetimlerin ¢esitli alanlarda ¢cocuk
dostu uygulamalari 6n plana ¢tkmaktadir (Cakirer Ozservet & Kiigiik, 2020).

Merkezi hiikiimet tarafindan ele alinan, Gelisim Caginda Insanlarin Haklarmin
Korunmasi ve Gelistirilmesi igin Ulusal Eylem ve Miidahaleler Plan1 olan Ulusal
Cocukluk Plani (Il Piano Nazionale Infanzia- PNI) yonetimin izleyecegi temel
stratejik cizgileri ve somut taahhiitleri igeren oldukg¢a dnemli bir belgedir. Cocuk
ve ergenler i¢in uygun bir politika gelistirmeyi hedefleyen bu plan 14 May1s 2007
tarihli Cumhurbagkanlig1 Karari ile degistirilen 451/1997 sayili Kanun ile yiirtir-
lige girmistir. Bu plan ile kendini ifade eden Cocukluk ve Ergenlik Parlamento
Komisyonu olugsmus, ilgili bakanlik tarafindan sistemin yiiriitiilmesi kontrol edil-
mektedir. Daha eskilere gidildiginde ise 1901 yilinda kurulan Italyan Belediyeleri
Ulusal Birligi (Associazione Nazionale Comuni Italiani-ANCI), yine ¢ocugun
haklarini koruma ve refahim siirdiirmede gorev almakta, bu biinye sayesinde Cit-
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talia adin1 verdikleri bir vakif ile gocugun topluma entegrasyonu, gocuga yonelik
misafirperverlik ve vatandaslik kiiltiiriinli destekleme, yayma ve sosyal kabul/
uyum saglama politikalarinin yiiriitiilmesinde sehirlerin roliiniin kuvvetlendiril-
mesine destek saglayarak siire¢ takip edilmektedir. Bu vakif ile cocuga yonelik
caligma ve arastirma faaliyetleri, iltica, insan haklari, go¢, vatandaslik, sosyal
kabul, sosyal ve sosyo-saglik politikalar1 konulari incelenmekte ve takip edil-
mektedir. Yine bu birim kapsaminda kurulan Maliye ve Yerel Ekonomi Enstitiisii
(IFEL) (yine bir ANCI Vakfi) ve UNICEF Italya isbirligi ile Geng Y®&neticiler
Okulu Publica ile, ¢ocuklarin haklarini gelistirme ve koruma konularini i¢eren ve
uygulayan politikalarin gelistirilmesi planlanmistir. Cocuk kavramina yonelik
ilgili tiiziikler detayli olarak ele alindiginda ¢ocuk ya da ergenlere yonelik her-
hangi bir ibareye rastlanilmamakta, fakat Birlik ve UNICEF’in 2019 yilinda bir
mutabakat zapt1 imzalayarak, en az 15.000 niifusa sahip belediyelerin bagvurusu-
na acik sekilde UNICEF- Cocuk Dostu Sehir siirecini igletme destegi planlandigi
goriilmektedir (Cakirer Ozservet & Kiigiik, 2020).

Norveg¢

Norveg yasalarina gore 18 yasin altindaki her birey ¢ocuk olarak tanimlanmak-
tadir ve ¢ocuk, ana rahmine diistiigli andan itibaren yasal haklara sahiptir. Tim
yasalarda ¢ocuk haklarina 6zel deger verilmektedir. Norveg, Birlesmis Milletler
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin gelistirilmesine katki saglamis, kendi tilkesinde
de ilgili alanda bakanlik kurulmasini saglayan ¢ocuk haklarinin ve ¢ocukla il-
gili politikalarin dil, din, irk ayirt etmeksizin toplumun tiim alanlarinda ¢ocu-
gun kabul gordiigii 6rnek bir tilkedir. Bu iilkede dogan her ¢ocuk sosyal yardim
0denegi almakla birlikte ailelere de ¢ocuklarin bakimi, yetismesi, nitelikli egitim
alabilmeleri amaciyla ekonomik destek imkanlari sunulmaktadir. 2014 yilinda
yiirtirliige giren ayrimcilikla miicadelede dort yeni yasa (Esitlik Yasasi, Etnisite
Ayrimeiligi Yasasi, Ayrimeilik ve Erisilebilirlik Yasast ve Cinsel Yonelim Ay-
rimcilig1 Yasasi) lilke yonetiminin bu konudaki hukuksal dayanagini meydana
getirmektedir. BM’ye iiye olan iilkeler imzaladiklart metinlerin ytikiimliilikle-
rini yerine getirmek zorundadirlar. Norve¢ BM Cocuk Haklarina Dair S6zlesme
(1989) hiikiimlerini revize ederek ¢ocuklar i¢in daha fazla haklar tanimlamistir.
Norveg’in ¢ocuklar i¢in ilk Cocuk Ombudsmanini kuran iilke olmasi da bu duru-
ma bir gostergedir (Sauness vd., 2015).

Norve¢ hukukunun 6ncelikli alanlarinda ¢ocuklara kars1 siddetin 6nlenmesi kar-
simiza ¢ikmaktadir. Norveg hiikiimetinin 2014 yilinda hazirladigi ¢ocuk ve geng-
lere iliskin siddeti iceren eylem planindaki esas hedefin cocuk ve ergenlerin evde
ya da ev disinda siddet ve cinsel istismara maruz kalmasimi engellemektir. Bu
degisiklikle, Cocuk Kanunu’nda ¢ocuklara iligkin her tiirlii siddetin yasak oldugu
ifade edilmistir (Sengiin, 2020).
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Norveg, diinyadaki diger {ilkelerle karsilagtirildiginda toplumsal refah ve gelis-
mislik diizeyi ile paralel olarak ¢ocuklarin giivenli ve saglikli bir sosyal ¢evrede,
yeterli ekonomik, egitim ve saglik imkanlarina ulasabildikleri iilkeler arasinda
ilk siralarda yer almaktadir (Norveg Hiikiimeti, www.regjeringen.no, 2020). Ul-
kedeki okuryazarlik oran1 %100’e yakin olmakla birlikte egitim 6-16 yas arasi
zorunludur ve ilkdgretim devlet ve bagimsiz okullar tarafindan {icretsiz verilir.
Norveg’te egitimin amaci kanunlarla diizenlenir. Egitim hizmetlerini, Egitim ve
Arastirma Bakanlig1 (Kunnskapsdepartementet-KD) yiiriitiir. Bakanlik, anaokul-
larindan, ilk ve ortaokullardan, kiiltiir okullarindan, lise egitiminden, mesleki egi-
timden, yiiksekdgrenimden, yetiskin 6greniminden ve yeterlilik politikasindan
sorumludur (Norve¢ Hilkiimeti, www.regjeringen.no, 2020). Temel 6grenimini
tamamlayan 0grenciler teknik okullara ya da lise diizeyinde okullara devam etme
haklarma sahip olur. Giiniimiizde artan gocle birlikte 6grenci sayisindaki artisgla
ve olusan ihtiyaglar sonucunda yiiksekdgrenim kurumlarimin kapasiteleri arttiril-
mustir (Sargutan, 2006; Sengiin, 2020).

Norveg’te cocugun hayata iyi bir baslangi¢ yapabilmesi ve basari olabilmesi, iyi
olanaklara sahip olabilmesi i¢in okuloncesi egitimine biiyiik onem gosterilmekte-
dir. Anaokulu Yasasi ile ¢ocuklarin katilim hakk: diizenlenmektedir. Egitim Yasa-
st’nin hedef boliimii incelendiginde, 6grencilerin ve ¢iraklarin elestirel diisiinme-
yi 6grenmeleri gerektigini ve bu nedenle okullarda bulunan 6grenci konseylerini
araciligl ile ortak sorumluluk ve katilma hakkina sahip olabilmeleri i¢in etkili

bir strateji oldugu ifade edilmektedir (Norve¢ Hiikiimeti, www.regjeringen.no,
2020).

Norveg hiikiimetinin hedefi anaokullarini ebeveynlerin ekonomik durumundan
bagimsiz olacak sekilde, tiim ¢ocuklar i¢in erisilebilir konuma getirmektir. Kamu
tarafindan okul 6ncesi kurumlara yapilan hibeler, yerel yonetimlerin biitgeleri ta-
rafindan karsilanmaktadir (www.regjeringen.no, 2020). Ulke egitim politikasmin
asil hedefinde, temel egitim ve ortadgretim egitimindeki tiim miifredatlarina esit-
lik, vatandaslik ve demokratik becerilerin gelisimi vb. temel politika argiimanla-
rin1 yerlestirmek oldugu goriilmektedir (Norveg Hiikiimeti, www.regjeringen.no,
2020; Sengiin, 2020).

Norveg hiikiimeti, tilkedeki ¢cocuklarin yasadigi yere bakmaksizin, tiim ¢ocukla-
rin esit saglik hizmeti alabilmeleri ve mevcut kaynaklar esit sekilde kullanabil-
melerine olanak saglar. Bu amag¢ dogrultusunda bireylerin saglik durumlarini ve
degisimlerini takip etmek i¢in, Norve¢ Pediatristler Dernegi (NBF) liderliginde,
2015 yilinda kullanilmaya baslanan saglik atlasindan faydalanilmaktadir. Saglik
atlasi, saglik caligmalari i¢in 6nemli bir veri kaynagi olusturmaktadir. Atlas gerek
temel saglik hizmetlerinde gerek uzmanlik alan1 gerektiren saglik hizmetlerinin
sunulmasinda cesitlilikleri meydana ¢ikarmaktadir. Bu durum, diinyada en sag-

154



Sirin Yilmaz

likl1 cocuk popiilasyonlarindan birine sahip Norveg i¢in olduk¢a 6nem teskil et-
mektedir (https://helseatlas.no, 2020).

TARTISMA VE SONUC

Cocugun tanimi, ¢ocugun iyi olma hali ve refah diizeyinden yola ¢ikilarak diizen-
lenen ¢ok haklar1 gegmisten gilinlimiize ¢cocugun lehine olacak sekilde yapilanma
siiregleri gecirmis ve gecirmeye devam etmektedir. Bu kapsamda farkl: iilkeler-
deki, ozellikle Avrupa Birligi iilkelerindeki ¢ocuk haklarina yonelik iyilestirme
ve devletlerin ¢ocuk politikalar1 incelenmis ve raporlanmistir.

Egitim sistemini merkeze alan devletlerde ¢ocuk refahi, iyi olma hali, egitim,
saglik vb. haklarin toplum tarafindan benimsendigi ve yasalarla korundugu go-
riillmektedir. Ulkenin gelismislik diizeyi, koklii hukuk sistemleri ve egitime Snem
vermesi ¢ocuk yetistirme ile aslinda gelecegin yetigkinlerini de yetistirme, toplu-
mun siirdiiriilebilirligine olan yatirimi da yansitmaktadir (West & Nikolai, 2013).
Bu devletler ¢ocuk yetistirmeyi bir kamu goérevi olarak benimsemekle birlikte
cocuklara sunulan ¢esitli etkinlikler (miizik, sanat, spor vb.) gibi diger “refah”
etkinlikleri de sunmaktadir (An EU Agenda for the Rights of the Child, 2011).
Bu iilkeler ¢ocuklar ve gengler i¢in daha nitelikli giindelik yasam kosullar1 ve
olanaklar sunmak hedefleriyle gerek cocugu merkeze alan bolgesel gerek iilke
capinda egitimler, aile katilimli etkinlikler diizenlemektedir. Ayrica bakanliklarin
gorev alanlarinda yer alan igeriklerde ¢ocuk haklar1 ve ¢ocuklara yonelik hiz-
metlere yonelik sorumluluklar tanimlanarak bu sorumluluklarin ger¢eklestirilme
durumlarini izleyen sistemler de kurmuslardir (Ruxton, 2005). Sosyal devlet an-
layist ile siddetten uzak, cocuk merkezli bir anlayis ile ¢ocuk haklarinin diinya
genelinde gelismesine katki saglayarak rol model olduklar1 goriilmektedir (Ting,
2023). Bu iilkelerin evrensel insan haklar1 noktasindan gosterdikleri performans-
larin AB ve AB’ye iiye olma yolundaki diger {ilkeler ya da farkli cografyalardan
iilkelerce takip edilerek politikalarina dahil edildiklerini gérmek ¢ocuk perspek-
tifinden umut vaat ettigi sOylenebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Children constitute the foundation of societies and are essential to their continuity.
Ensuring that children lead fulfilling lives, identifying the challenges they face,
and developing effective solutions are therefore matters of critical importance.
Child protection in the modern sense can be traced back to the early days of the
Industrial Revolution.The exploitation of children in harsh working conditions
during this period paved the way for the idea of child protection and the forma-
tion of social policy measures concerning children. While initial measures were
primarily concerned with regulating working hours, the recognition that children,
like adults, are entitled to fundamental rights eventually led to the drafting and ra-
tification of the Convention on the Rights of the Child. Countries that ratified the
Convention shaped their child-related policies in line with this global document.
The idea of establishing universal children's rights under the leadership of the
United Nations (UN) gradually expanded with the participation of many count-
ries and was widely accepted. In 1989, the UN General Assembly adopted the
Convention on the Rights of the Child. Subsequently, following Tiirkiye's ratifi-
cation of the Convention in 1994 de, tailed regulations were introduced to protect
the child's right to life, ensure their health and education rights, and go beyond to
include rights that support children's holistic development across all domains of
social life. In subsequent years, international updates have made it a fundamental
goal to improve the well-being of all children worldwide and to implement prac-
tices that increase their welfare. In this context, countries are expected to develop
child welfare systems through legislation that establishes minimum national stan-
dards for children's rights.

It is observed that policies aimed at child welfare are currently addressed and or-
ganised with a holistic approach, and that child protection systems have been es-
tablished which protect children from all forms of abuse, taking into account the
best interests of the child, and which are based on the adoption of children's rights
(Yolcuoglu, 2009). This study, which examines reports and findings that highlight
the visibility and value of children internationally within the scope of the Europe-
an Union (EU), will first provide a general introduction to children and children's
rights, followed by an examination and reporting on the efforts of different EU
countries to establish child welfare from the perspective of children's rights.
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Method

The research was conducted using document analysis. Reports and scientific pub-
lications concerning the concept of childhood, children's well-being and welfare,
and the development of children's rights were examined across five European
countries: France, the United Kingdom, Ireland, Italy, and Norway. The data
source for the research consists of reports and scientific publications from diffe-
rent European countries on the concept of childhood, the well-being and welfare
of children, and the development processes of children's rights. In this context,
a literature review was conducted within the scope of the research question, and
key findings were synthesized to address the central focus of the study.

Discussion

The definition of a child, based on the child's well-being and welfare, has under-
gone and continues to undergo processes of restructuring from the past to the pre-
sent in favour of the child. In this context, improvements in children's rights and
state policies on children have been examined and reported in different countries,
particularly in European Union countries.

In countries with centralised education systems, children's welfare, well-being,
education, health, and broader rights appear to be more firmly embedded in
both societal norms and legal frameworks. The country's level of development,
well-established legal systems and emphasis on education in raising children ac-
tually reflect an investment in the sustainability of society by raising the adults
of the future. These states embrace child-rearing as a public duty and also offer
various other ‘welfare’ activities for children (such as music, art, sports, etc.).
With the aim of providing more qualified daily living conditions and opportuni-
ties for children and young people, they organise both regional and nationwide
education programmes centred on the child, as well as family-participation ac-
tivities. Furthermore, they have established systems to monitor the fulfilment of
responsibilities defined in the content within the remit of ministries regarding
children's rights and services for children. Adopting a welfare-state approach and
a child-centred, non-violent ethos, these countries have emerged as models for
the advancement of children's rights at the global level. The fact that the perfor-
mance of these countries in terms of universal human rights is being followed
and incorporated into the policies of other countries seeking EU membership or
countries from different regions offers hope from a child's perspective.
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Abstract

This study aims to determine the general trends in the literature regarding meth-
ods and techniques used to improve speaking skills, based on the findings of
postgraduate theses examining these methods and techniques. Determining these
trends is expected to provide guidance for future research and to offer useful data
for researchers in the field.

In this study, which adopts a case study design within qualitative research ap-
proaches, studies addressing methods and techniques related to speaking skills
were examined in terms of publication years, publication types, research de-
signs, and the distribution of methods and techniques used. The study includes 23
postgraduate theses published between 2014 and 2024 that are accessible in the
Council of Higher Education (YOK) National Thesis Center database. Fifteen of
these studies are master’s theses and eight are doctoral dissertations.

The distribution of the studies was examined by grouping them into two peri-
ods: 2014-2019 and 2019-2024. Findings show that more studies focusing on
speaking-related methods and techniques were conducted between 2014 and
2019. Methods and techniques related to speaking skills were more frequently
addressed in master’s level research. It was also found that the mixed research de-
sign was preferred more frequently than other research designs. Among the meth-
ods and techniques aimed at improving speaking skills, specialized instructional
methods and techniques were most frequently examined as research variables.

The results of the study highlight the contributions of research examining speak-
ing methods and techniques through various approaches alongside traditional
methods. In addition, suggestions for practitioners and researchers are presented.

Keywords: Speaking skills, Speaking training, Methods and techniques

Sorumlu yazar: Esra Bircan Manay, Dokuz Eyliil Universitesi, esra.bircanmanay@ogr.deu.edu.tr
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Konusma Becerisi Yontem ve Teknikleriyle Ilgili
Arastirmalarin Egilimleri

Oz

Bu ¢alisma konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik yontem ve teknikleri in-
celeyen lisansiistii diizeydeki tez ¢alismalarinin bulgular1 dogrultusunda yontem
ve tekniklerin alan yazindaki genel yonelimlerini belirlemeyi amaglamaktadir.
Bu yonelimlerin belirlenmesinin yeni arastirmalara 151k tutmasi, arastirmacilara
onemli veriler saglamasi1 beklenmektedir.

Nitel aragtirma yaklagimlarindan durum g¢alismasi deseni kullanilan bu ¢alismada
konugma becerisine yonelik yontem ve teknikleri ele alan arastirmalar; yayim-
landiklart yillar, yayim tiirleri, arastirma desenleri ve yontem/teknik dagilimlari
acisindan incelenmistir. Calismada 2014-2024 yillar1 arasinda yayimlanan, YOK
Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan ulasilabilen 23 adet bilimsel arastirmaya yer
verilmistir. Arastirmalarin 15°1 yiliksek lisans, 8’1 doktora diizeyindedir. Caligsma-
da yillara gore dagilim 2014-2019 ve 2019-2024 yillar1 arasinda gruplandirilarak
incelenmistir. 2014-2019 yillar1 arasinda konugmaya yonelik yontem/teknikleri
inceleyen aragtirmalar daha fazla yapilmistir Konusma becerisine yonelik yon-
tem/teknikler yiiksek lisans diizeyindeki arastirmalarda daha sik ele alinmigtir.
Arastirmalarda karma arastirma deseninin diger arastirma desenlerine gore daha
cok tercih edildigi goriilmektedir. Konusma becerisini gelistirmeyi hedefleyen
yontem/tekniklerden en ¢ok 6zel 6gretim yontem/tekniklerinin arastirmalarin de-
giskeni olarak ele alindig1 tespit saptanmustir.

Caligmanin sonucunda geleneksel yontemlerin yaninda farkli yaklagimlarla ele
alman konusma yontem ve tekniklerin konugma becerisine ¢esitli etkilerini ince-
leyen arastirmalarin alan yazina sundugu katkilara, uygulayici ve aragtirmacilar
icin Onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Konusma becerisi, Konugma egitimi, Yontem ve teknikler.
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INTRODUCTION

Language is a skill that develops based on the fundamental abilities of compre-
hension and expression. These basic language skills are divided into two groups:
comprehension and expression. Comprehension skills include reading and listen-
ing, whereas expression skills encompass speaking and writing. Among these,
listening as a comprehension skill and speaking as an expressive skill are general-
ly acquired naturally at earlier stages compared to other language skills, provided
that no unusual circumstances occur (Dogan, 2009). For this reason, they can be
described as natural language skills.

Speaking skills can be defined as a discourse-based communication ability that
enables individuals to communicate with others, exchange knowledge and cultur-
al values with the society in which they live, and express their feelings, thoughts,
opinions, and impressions. This skill involves not only mental processes but also
physical processes that operate simultaneously during communication. The de-
velopment of students’ speaking skills aims to help them recognize the aesthetic
aspects of the Turkish language and express themselves accurately, clearly, and
effectively. In addition, it is expected that students will develop the ability to in-
terpret, analyze, and evaluate the situations and problems they encounter in daily
life (MEB, 2000).

Demirel (2003, p. 90) emphasizes four essential characteristics of speaking,
which he defines as a tool of communication and interaction:

1. Physical dimension

2. Biological dimension

3. Psychological dimension

4. Sociological dimension

Tager (2020) describes the characteristics of speaking as follows:

1. The Physical Dimension of Speaking

Speaking is a physical phenomenon that occurs when sound and light waves trav-
el through space and reach a particular receiver. From this perspective, speaking
should be regarded not only as a mental activity but also as a process of physical
transmission.

2. The Biological Dimension of Speaking

Speaking is a complex biological process that emerges through the simultaneous,
coordinated, and systematic functioning of many organs, including the lungs,
brain, tongue, vocal cords, nose, lips, teeth, palate, larynx, and trachea.

3. The Psychological Dimension of Speaking
The process of speaking is shaped by meaning-making activities within the in-
dividual’s mental world. From a semantic perspective, individuals express them-
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selves during speech by drawing upon their thoughts, beliefs, and worldviews,
thereby verbalizing their inner experiences.

4. The Social Dimension of Speaking

With the emergence of social life, human beings developed the need to interact
with others, share their emotions and thoughts, and transmit knowledge and ex-
periences. This need made communication essential, while language gained a
functional position within society as the primary tool of

For the act of speaking to occur healthily and effectively, individuals must first
possess adequate physical and biological capacities. Any functional impairment
in organs involved in speech production—such as the nervous system, brain,
lungs, vocal cords, tongue, teeth, and lips—may hinder the realization of fluent
and effective speech. Such impairments can also negatively affect the content of
the message intended to be transmitted from the source to the receiver (Eytip,
2013).

As a multidimensional and complex skill, speaking is not merely a means of com-
munication through which individuals convey their feelings and thoughts to one
another. Beyond this function, it also plays a significant role in the development
of comprehension, learning, affective, social, and cognitive skills (Cift¢i,Batur
and Duru, 2017).

The speaking skill is often regarded as an area that receives comparatively less
attention than other language skills and is addressed only to a limited extent with-
in the instructional process (Potur andYildiz, 2016). One possible reason for this
situation is that students tend to develop their speaking and listening skills to a
certain level before starting school. In contrast, reading and writing skills are
expected to develop primarily during the formal schooling process; therefore,
teachers generally place greater emphasis on activities aimed at improving read-
ing and writing skills (Dogan, 2009).

However, the speaking skills that students acquire prior to schooling often re-
flect the dialectal characteristics of the environment and community in which
they live. At this point, the teacher’s responsibility is to guide students’ local
or insufficient speech patterns toward the commonly accepted standard form of
language through a patient and supportive approach, without exerting pressure on
the learners (Temizyiirek, 2007).

The continuity of a practice-based instructional process is an important factor in
the effective development of individuals’ speaking skills. In this process, it is of
great importance for individuals to listen to or observe people who are proficient
in speaking and to transfer their observations into their daily lives (Kurudayioglu,
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2003). From this perspective, it can be argued that the classroom environment
constitutes the most appropriate setting for making speaking instruction function-
al (Giindiiz and Simsek, 2014).

In the classroom, it is a fundamental requirement to employ appropriate teaching
methods and techniques that actively engage students communicatively, cogni-
tively, and physically in the development of speaking skills. In this process, the
teacher should act as a guide and ensure that students actively participate in the
practice-based activities. Furthermore, teachers should adopt a holistic approach
by incorporating activities that develop speaking, writing, reading, and listening
skills together during the instructional process (Aykag¢ and Cetinkaya, 2013).

Research indicates that information presented without the use of appropriate in-
structional methods and techniques tends to be perceived by students as frag-
mented and meaningless, which significantly reduces the effectiveness of teach-
ing activities. Moreover, relying on a single instructional approach or repeatedly
using the same method may negatively affect students’ motivation. Therefore, in
order to ensure an effective and productive learning process, different instruc-
tional methods should be employed according to the nature of the subject matter
being addressed (Gtines, 2016).

When selecting instructional methods and techniques, several factors should be
taken into consideration, including the learning outcomes of the lesson, the sub-
ject matter, students’ characteristics, the classroom environment, the number of
students, the teacher’s level of proficiency in the chosen method, and time con-
straints (Saritas, 2019).

An interactive classroom environment that allows students to participate actively
requires teachers to employ student-centered methods and techniques during the
teaching—learning process by considering these factors (Aslan et al., 2008). A
review of the literature indicates that the lecture method and the question—answer
technique are frequently used by teachers (Goziitok, 2020). However, the use of
contemporary methods and techniques rather than traditional ones is crucial for
the development of basic language skills. Therefore, it is important for teachers to
adopt a holistic teaching—learning approach that integrates the opportunities of-
fered by various instructional perspectives with diverse methods and techniques
(Sever, Kaya, & Aslan, 2006). Instead of frequently relying on traditional teach-
ing methods that tend to reduce students’ interest in lessons and lead to bore-
dom, prioritizing contemporary methods that require active student participation
is likely to increase students’ engagement in the learning process (Kesici, 2023).
In the Turkish Language Teaching Curriculum prepared by the Ministry of Na-
tional Education (Turkey), various speaking methods and techniques are included
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in order to ensure students’ active participation both physically and cognitively
and to promote lasting learning. These methods and techniques include critical
speaking, persuasive speaking, participatory speaking, discussion, speaking by
putting oneself in another person’s place (empathic speaking), guided speaking,
speaking by selecting from a pool of words and concepts, free speaking, creative
speaking, and memorization (MEB, 2006).

Critical speaking is defined in the Turkish Language Teaching Curriculum as the
ability to evaluate a topic from both positive and negative perspectives with an
objective viewpoint, and to generate interpretations, ideas, and possible solutions
(Turkel, 2019, p. 143).

Persuasion is defined in the Turkish Language Teaching Curriculum as the pro-
cess of presenting ideas and opinions related to a particular topic in a manner that
encourages listeners to adopt these views and aims to influence their attitudes
(Tiirkel, 2019, p. 141).

Participatory speaking is addressed in the Turkish Language Teaching Curricu-
lum as involving listeners in the speaking process in order to develop different
perspectives on the topic being discussed (Tiirkel, 2019, p. 146).

Discussion is explained in the Turkish Language Teaching Curriculum as the
process in which students defend their own views by presenting both positive and
negative opinions about a particular topic (MEB, 2006).

Empathic speaking, which is also referred to as empathetic speaking in the Turk-
ish Language Teaching Curriculum, is considered a method that enables students
to understand one another, develop awareness of differences, and cultivate sen-
sitivity. Tiirkel (2019) emphasizes that efforts toward empathy contribute to the
development of a shared culture of coexistence. Through empathy, students can
understand each other more easily, respond sensitively to social issues, and there-
by adapt to the culture of democracy. Within the classroom context, questions
such as “How would you act if you were in the protagonist’s place?” posed after
reading a text are not considered sufficient for fostering empathy. Instead, Tiirkel
(2019) argues that a speech demonstrating an understanding of the problems of a
community facing difficulties would be a more effective approach for developing
empathic awareness (Tiirkel, 2019, p. 148).

Guided speaking is described in the Turkish Language Teaching Curriculum as
a speaking activity aimed at developing students’ ability to express their knowl-
edge, feelings, and thoughts about a particular topic in a planned and effective
manner (Tiirkel, 2019, p. 149).
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Speaking by selecting from a pool of words and concepts is described in the
Turkish Language Teaching Curriculum as an activity that aims to enrich stu-
dents’ vocabulary and expressive abilities by encouraging them to incorporate the
words, concepts, proverbs, and idioms they have learned into their oral expres-
sions (Tirkel, 2019, p. 152).

Free speaking is described in the Turkish Language Teaching Curriculum as an
activity aimed at developing students’ ability to verbally express their thoughts,
feelings, or imaginations on any given topic (Tiirkel, 2019, p. 150).

Creative speaking is described in the Turkish Language Teaching Curriculum
as a practice aimed at developing students’ speaking skills and creativity while
enabling them to gain different perspectives (Tirkel, 2019, p. 151).

Memorization is defined in the Turkish Language Teaching Curriculum as ensur-
ing that speech is delivered fluently and in accordance with the established rules
without interruption (Tiirkel, 2019, p. 154).

Tiirkel (2019, pp. 155-162) states that speaking is a language skill frequently
used in all areas of daily life, particularly in learning and teaching processes.
Therefore, instructional methods and techniques that require the effective use of
speaking skills are also classified under the heading of special instructional meth-
ods and techniques related to speaking education. These methods and techniques
are as follows:

Taboo Cards: In this technique, a target concept and a set of prohibited words are
determined, and students are asked to explain the given concept without using the
restricted words. Through this method, it is aimed not only to support vocabulary
development but also to enhance students’ effective use of body language as well
as their language and communication skills.

Six Thinking Hats Technique: This technique is considered an activity that re-
quires information and ideas to be presented according to a specific plan and
sequence. It enables students to examine a topic from different perspectives.

Hot Seating: This is a practical activity used to support the development of stu-
dents’ questioning, discussion, interviewing, consulting, and creative abilities. It
also contributes to the development of skills such as asking questions, inquiry,
and critical thinking.

Kulenga Story Technique: This technique is an activity based on students nar-
rating a story by drawing on previously prepared visuals. Through this technique,
students are encouraged to use their creative thinking and speaking skills effec-
tively.
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Aquarium (Inner Circle) Technique: This method enables a greater number of
students to participate in discussions within the classroom. The aquarium tech-
nique can be used to make the discussion process more engaging and to diversify
speaking activities in instructional settings.

Buzz Group Technique: This technique involves dividing students into small
groups to discuss a problem, question, or topic and subsequently present their
ideas. It enables students to focus on issues by engaging in speaking activities
within a natural and interactive environment.

Ball Passing Technique: This technique enables students to exchange ideas
about a specific problem, question, or topic through different pairings. It pro-
motes interaction among students within the classroom.

Courtroom (Mock Trial): This technique involves organizing a simulated court-
room in the classroom where lawyers present their defenses and witnesses share
what they know about the issue. The judge identifies any missing aspects, and the
jury reaches a decision by evaluating the evidence and the defenses presented.
It is a technique that enables all students to participate actively in the speaking
process.

Phillips 66 Technique: In this technique, students are divided into groups of six
and discuss a given topic for six minutes. Through this process, the discussion
environment becomes more dynamic, helping to develop students’ creative think-
ing, problem-solving, language, and communication skills.

Jigsaw Technique: As one of the most widely used techniques within coopera-
tive learning, the jigsaw technique involves dividing students into groups of three
to seven members. The selected topic is divided into subtopics corresponding to
the number of group members. Students then meet in expert groups to discuss
how they will present their assigned subtopics and exchange ideas with their
peers. After the presentations, evaluations are conducted. Through this technique,
peer learning enables students to develop a deeper understanding compared to
traditional instructional methods.

Scenario Technique: This technique involves the process of creating a scenario
to be enacted in the classroom and transforming the produced scenario into a
performance. After the performances are presented, evaluations are conducted.
Through this technique, it is aimed to develop the oral and written expression
skills of students, particularly those who are shy.

Tiirkel (2019, pp. 162—169), drawing on the idea that curricula are designed in ac-
cordance with the principles of the Multiple Intelligences Theory, provides expla-
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nations suggesting that multiple intelligence—based speaking strategies can also
be employed in speaking education. The multiple intelligence speaking strategies
mentioned are as follows:

1.Verbal-Linguistic Intelligence Instructional Strategies

1.1.Storytelling: Storytelling activities carried out both orally and in writing pro-
vide opportunities to organize instructional objectives, concepts, and ideas within
a narrative framework. This strategy can be effective in the implementation of
methods and techniques such as creative speaking and speaking by selecting from
a pool of words and concepts.

1.2. Brainstorming: This strategy is based on encouraging students to generate
a large number of ideas without restrictions. It contributes to the development of
creative thinking and problem-solving skills.

2. Logical-Mathematical Intelligence Instructional Strategies

2.1.Socratic Questioning: In this technique, the teacher assumes the role of
questioning students’ viewpoints. It aims to develop students’ respect for differ-
ent perspectives as well as their critical thinking skills.

2.2. What Is Similarity, What Is Difference?: This strategy aims to enable stu-
dents to understand how and in what ways two or more items, ideas, or events
differ from one another and in which aspects they resemble each other.

3. Interpersonal Intelligence Instructional Strategies
3.1.Think—Pair-Share: Within this strategy, students form pairs to discuss and
share their ideas before, during, or after a lesson, topic, event, film, or perfor-
mance. This process enables students to express their opinions, organize and clar-
ify their thoughts, and present them in a more comprehensible manner.

3.2.Small Discussion Groups: This strategy involves students working in groups
of three to five to share what they have learned, as well as their thoughts and eval-
uations related to their learning. Through peer interaction, it contributes to the
development of awareness of differences, critical thinking, and the reinforcement
of learning.

4. Intrapersonal Intelligence Instructional Strategies

4.1 One-Minute Reflections: This strategy provides students with the necessary
time to internalize the topic they are learning. It is particularly useful in facilitat-
ing the understanding of complex or difficult concepts.

4.2.Speak or Pass: In this strategy, used to encourage active student participa-
tion, students are invited to express their opinions on a given topic. It also aims
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to help students who are reluctant to speak gradually become more willing to
express themselves.

4.3.Emotional Moments: This strategy enables students to recognize and ex-
press the various emotions they experience in the classroom environment. Al-
though verbal expression may not always be required, body language—an es-
sential component of communication—plays an important role in this strategy.
In this way, it contributes to the development of body language use and supports
more natural speaking.

4.4.Concluding Sentence: This strategy can be defined as having students sum-
marize what they have learned or the experiences they have had during the lesson
in the form of a concluding sentence at the end of the class. When the concluding
sentence is expressed orally, it also serves as an instructional activity aimed at
developing speaking skills.

5.Bodily—Kinesthetic Intelligence Instructional Strategies

5.1.Bodily Responses:This strategy aims to ensure students’ active participation
in the learning process through various physical responses. It seeks to promote
the effective use of body language and thereby contribute to the development of
communication skills.

5.2.Classroom Theatre: This strategy aims to enable students to express their
feelings and thoughts about a particular topic, event, or situation by adopting a
different perspective or role.

A review of the literature indicates that postgraduate studies on speaking skills
have generally focused on identifying keywords, determining research trends,
examining theses, and reviewing the methods and techniques employed in qual-
itative or mixed-design studies. However, no study has been encountered that
systematically reviews postgraduate theses on speaking skills conducted using
quantitative, qualitative, and mixed research designs. Determining the overall
landscape of studies on speaking conducted within these research designs will
provide guidance for researchers who intend to work in this field. Accordingly,
the aim of this study is to identify the general patterns in the literature based
on the findings of studies that address methods and techniques used to develop
speaking skills.

Accordingly, the research questions addressed in this study are as follows:

1. What is the distribution of the studies by years?

2. What is the distribution of the studies according to publication types?

3. What is the distribution of the studies according to research designs?

4. What is the distribution of the methods and techniques used in the studies?
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METHOD

Research Design

In this study, which aims to answer the research questions, the case study design,
one of the qualitative research approaches, was adopted. Case studies can be
conducted using either quantitative or qualitative methods and aim to examine
the factors affecting a particular situation from a holistic perspective, as well as
to reveal the effects of these factors on the situation and the extent to which they
are influenced by it (Y1ldirim & Simsek, 2021).

Units of Analysis

In this study, theses conducted between 2014 and 2024 were included in the anal-
ysis. Particular attention was given to selecting postgraduate theses focusing on
methods and techniques aimed at developing speaking skills in the teaching of
Turkish as a native language in Tiirkiye. In total, 23 postgraduate theses were
examined.

Data Collection

In this study, document analysis and meta-synthesis methods were employed
during the data collection process. Document analysis is a systematic and rep-
licable method that enables the classification and summarization of information
contained in texts through coding based on specific criteria (Biyiikoztiirk et al.,
2020). Another method used in the study, meta-synthesis, aims to comparatively
examine the common and differing aspects of qualitative studies conducted with-
in a particular field (Calik & So6zbilir, 2014). Within this framework, the database
of the National Thesis Center of the Council of Higher Education (YOK) was
utilized. The studies included in the scope of the research were grouped accord-
ing to predetermined common themes and analyzed in detail. In addition, careful
consideration was given to ensuring that the studies obtained from the database
were sufficient in number and consistent with the limitations determined for the
research.

In order to identify theses that include methods and techniques related to speak-
ing, the keywords “speaking,” “speaking education,” “speaking skill,” and
“methods and techniques for speaking” were determined. A literature search was
conducted in the database of the National Thesis Center of the Council of Higher
Education (YOK) based on these keywords. As a result of the search, a total of 23
scientific studies were identified.

In order to ensure that the data collection process was conducted accurately,
particular attention was paid to determining the limitations of contect analysis,
identifying the relevant studies, evaluating and coding them, and comparing the
studies and synthesizing the results obtained.
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While determining the theses to be included in the scope of the study, the fol-
lowing criteria were considered: that the studies were conducted in Tirkiye,
employed qualitative, quantitative, or mixed research designs, were accessible
through the database of the National Thesis Center of the Council of Higher Edu-
cation (YOK), were completed between 2014 and 2024, and focused on methods
and techniques related to speaking.

Data Analysis
The theses identified according to the evaluation criteria were examined within
the scope of document analysis and coded with the code “T.” The theses included
in the study are presented in Table 1.

Table 1. Examined Theses

Study Publication Title

Code Year
Uysal, B. (2014). Dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilmasin-

T1 o . 2014
da yaratic1 drama temelli bir model 6nerisi.
Erden, B. (2014). Ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programinda konus-

T2 ma egitimine yonelik olarak onerilen yontem tekniklere iligkin 6gret- 2014
men goriisleri.

T3 Marangoz, M. M. (2014). Tlkégretim Tiirkce ders kitaplarinda konus- 2014
ma egitimi uygulamalart.
Yegen, U. (2014). Ortaokul grencilerinin konusma becerilerinin ge-

T4 Lo . .. . =, 2014
listirilmesinde gorsellerin etkisi.
Bulut, K. (2015). Mikro 6gretim tekniginin Tiirk¢e 6gretmen adayla-

T5 . o 2015
rinin konugma beceri ve kaygilarina etkisi.
Kartalloglu, N. (2015). Bilissel farkindalik stratejilerinin 7.sinif 6g-

T6 oS R - 2015
rencilerinin konusma becerilerini gelistirmeye etkisi.
Kemiksiz, O. (2016). Dogrudan dgretim modeliyle 5 simf grencile-

T7 - LS .o . 2016
rinin konugma becerilerinin gelistirilmesi.

T8 Gilin, E. (2018). 8.Smuf Tiirk¢e dersi konusma egitiminin 6gretmen ve 2018
ogrenci goriiglerine gore belirlenmesi.
il, 1. (2018). Aktif 6grenme ydnteminin 5.sinif 6grencilerinin sozlii

T9 iletisim becerilerine (konugsma-dinleme) etkisi ve 6grencilerin aktif 2018
6grenme uygulamalarina iliskin goriisleri.
Aslan, M. A. (2018). Diksiyon etkinliklerinin ortaokul dgrencilerinin

T10 o . 2018
konusma becerilerine etkisi.
Kardas, N. (2018). Drama etkinliklerinin 7.sinif 6grencilerin Tiirkce

T11 . . .. 2018
dersi konusma beceri ve kaygilarina etkisi.
Kése, A. (2018). ilkdgretim ikinci kademede konusma becerilerinin

T12 gelistirilmesine yonelik yaratict drama temelli etkinliklerin incelen- 2018
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Unsal, F. (2019). Tiirkce dersine rol alma modeli ile hazirlanan etkin-

i3 liklerin 6grencilerin konusma tutum ve kaygilarina etkisi.

2019

T14 Beggi, G. (2019). Yaratic1 drama egitimine yonelik uzman gortisleri. 2019
Sarioglu, A. 1. (2021). Dil becerilerinin 6gretiminde kullanilan yon-

15 tem ve tekniklerin Tiirkge ders kitaplarinda kullaniminin incelenmesi. 2021
Yardim, L. (2021). Okuma ¢emberi tekniginin s6z varligina, konusma

T16 . . 2021
becerisine ve okuma tutumuna etkisi.
Reyhan, O0.0. (2021). Tiyatro izletiminin konusma kaygis1 olan 6g-

T17 rencilerin konugma kaygisi ve konusma becerisi iizerindeki etkisinin 2021
incelenmesi.
Dogan, F. (2022). Hikaye anlatma becerisi ediniminin hazirliksiz ko-

T18 S 2022
nusma becerisi gelisimine katkisi.
Uyar, S.S. (2022). Konusma stratejilerinin 6gretiminin konusma ba-

T19 o . 2022
sarimina ve konusmanin duyussal niteliklerine etkisi.
Basaran, M. (2022). Konusma halkas1 tekniginin ortaokul 6grencile-

T20 rinin hazirliksiz konugma becerisine ve konusma kaygisina etkisinin 2022
incelenmesi.

T21 Yildirim, N. (2024). Stratejiye dayali konusma etkinliklerinin orta- 2024

okul 6grencilerinin konusma becerisi ve konugsma kaygisina etkisi.
Bektas, A. (2024). Yaratict dramanin 6. Sinif 6grencilerinin konusma
T22 bilissel farkindaligina, konugma kaygisina ve Tiirk¢e dersine yonelik 2024
tutuma etkisi.
Baskan, Y. (2024). Yaratici konusma stratejisinin 6grencilerin yaratici

23 konusmalarina yansimasi: Bir durum g¢alismasi.

2024

The common themes of the theses included in the sample, identified according to
the meta-synthesis data collection method, are presented below in Table 2.

Table 2
Common Themes Identified in the Sampled Theses
INtzm Theme Sub-Theme Studies Frequency

Methods and 1.1. Views on the Method

1 Techniques in and Technique T2, T8, T14 3
Speaking Skills
T1, T4, TS5, T6,
T7,T9,T10,

1.2. The Effect of the TI1.T12, T13,

lg/lethli)i(il ansigi:chmque on T16.T17. 18, 18
peaking SKIs T19, T20, T21,
T22, T23
Methods and 2.1. The Role of the
2 Techniques in Method and Technique in T3, T15 2

the Literature the Literature

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 12 Say1 1- 2026 (161-179) 173



Trends in Research on Methods and Techniques for Speaking Skills

FINDINGS
This section presents the findings obtained in the study. The findings are illustra-
ted through tables.

Table 3

Distribution of the Sampled Theses by Year
Study Code Year of Publication Frequency
T1, T2, T3, T4, TS, T6, T7, T8, T9, T10,
T11,T12,T13, T14 2014-2019 14
T16,T17,T18, T19, T20, T21, T22,T23 2019-2024 9

Based on the findings obtained, it was observed that studies examining opinions
on methods and techniques related to speaking, as well as research investigating
the effects of these methods and techniques on speaking skills, were conducted
more frequently between 2014 and 2019 (f= 14). In contrast, fewer studies were
identified between 2019 and 2024 compared to the previous period (f=9). From
this perspective, it can be suggested that speaking skills have been selected as a
research topic in postgraduate theses over the past decade and that an awareness
of speaking skills has emerged in the literature. Research focusing on the use of
methods and techniques to develop speaking skills may also guide teachers and
other researchers. Furthermore, the findings of such studies can offer new.

Table 4
Distribution of the Sampled Studies by Publication Type
Study Code Publication Type Frequency
T2, T3, T4, T8, T9, T10, T11, T12, T13, , .
T14,T15, T17, T19, T20, T23 Master's Thesis 15
T1,T5, Te, T7, T16, T18, T21, T22 Doctoral Dissertation 8

Based on the findings obtained, 15 of the theses on speaking skills were condu-
cted at the master’s level, while 8 were carried out at the doctoral level. It was
observed that fewer doctoral-level theses examined the use of methods and tech-
niques related to speaking skills (f= 8). Speaking is a skill area that has received
relatively less attention among the fundamental language skills. Increasing the
number of doctoral-level studies focusing on this skill may contribute more subs-
tantially to the literature.
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Table S

Distribution of the Sampled Studies by Research Design
Study Code Research Design  Frequency
T19, T20 Quantitative 2
T3, T4, TS, T14, T23 Qualitative 5

T1,T2,T5,T6, T7,T9, T10, T11, T12,

T13, T15, T16, T17, T18, T21, T22 Mixed-Methods 16

Based on the findings obtained, it was observed that the mixed-methods design
was preferred in the majority of the theses examined. All of the doctoral dis-
sertations were conducted using a mixed-methods design. At the master’s level,
researchers were found to prefer mixed, qualitative, and quantitative research
designs. Mixed-methods designs allow for a more comprehensive examination
of the research topic by integrating both qualitative and quantitative approaches.
Therefore, the fact that most of the theses conducted at both the doctoral and
master’s levels employed a mixed-methods design can be considered a positive
approach.

Table 6
Distribution of Methods and Techniques in the Sampled Theses

Study Code Methods and Techniques Frequency
Methods and Techniques Included in the Tur-

T3, T8, T13, T19 kish Language Curriculum 4
T1, T2, T4, TS5, Te,

T9,T10, T11, T12, . .

T13, T14, T16, T17, Special Methods and Techniques Related to 13

T18. T20. T21. T22. Speaking Education

T23

Multiple Intelligence Strategies That Can Be

T6 Used in Speaking Education

1

Based on the findings obtained, it was observed that researchers most frequently
preferred special methods and techniques related to speaking education (f = 18).
Some theses examine the methods and techniques included in the Turkish Lan-
guage Curriculum. However, these focusing on multiple intelligence strategies
that can be used in speaking education are relatively limited in number. From this
perspective, conducting more thesis studies that incorporate multiple intelligence
strategies in speaking education may contribute to the literature. Moreover, in-
creasing the use of this theory in studies related to speaking skills within curric-
ula structured according to the Multiple Intelligences Theory may be beneficial.
Integrating students’ different intelligence domains into the learning process may
may also enhance their interest in speaking lessons.
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DISCUSSION & CONCLUSION

This study was conducted to present an overall perspective based on findings
from research on methods and techniques for developing speaking skills. In the
study, a case study design, a qualitative research method, was adopted. Within
the scope of the study, the research was examined according to the distribution
of studies by years, publication types, research designs, and the methods and
techniques used.

In the analysis of the first research question concerning the distribution by years,
theses conducted over ten years between 2014 and 2024 were examined. The
theses completed between 2014-2019 and 2019-2024 were grouped and ana-
lyzed within two separate five-year periods. The findings indicated that studies
focusing on methods and techniques related to speaking were more numerous be-
tween 2014 and 2019 (f'= 14). In the period between 2019 and 2024, nine theses
addressing this field were identified.

The presence of theses addressing speaking skills is considered important for
increasing awareness of speaking in the literature. Speaking is a process that oc-
curs through a series of physical and cognitive actions carried out over a period
of time. Since speaking is a skill acquired before reaching school age, activities
aimed at improving speaking skills during the schooling process may sometimes
be overlooked. Therefore, the quantitative presence of such studies in the lit-
erature gains importance in enabling teachers, who are the practitioners of this
process, to develop different perspectives. Additionally, the number of theses
submitted may have decreased in 2019 due to limitations in practical application
caused by the Covid-19 pandemic.

In the analysis of the second research question concerning the distribution by
publication type, it was found that 15 of the 23 theses were conducted at the
master’s level, while 8 were doctoral dissertations. This finding indicates that
theses on speaking skills have been addressed more frequently by master’s-level
researchers, whereas they have received comparatively less attention at the doc-
toral level. Increasing the number of theses on speaking skills at all academic
levels may enable the topic to be examined more comprehensively. Therefore,
diversifying the methods and techniques related to speaking and examining them
in relation to different variables may facilitate the identification of more compre-
hensive findings.

In the analysis of the third research question concerning the distribution by re-
search design, it was observed that the mixed-methods design was used most
frequently. The mixed-methods research design aims to achieve a higher level of
validity and reliability than could be obtained by using either qualitative or quan-
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titative designs alone (Creswell & Plano Clark, 2018, p. 65). Through this design,
the findings obtained from qualitative and quantitative data are cross-checked to
verify their accuracy (Johnson & Onwuegbuzie, 2007).

In line with this approach, the theses examined in this study—both at the mas-
ter’s and doctoral levels—attempted to determine the effects of various methods
and techniques on different variables by employing mixed-methods designs. In
studies addressing speaking skills, it may be difficult to obtain sufficient find-
ings when relying solely on qualitative or solely on quantitative research designs.
Therefore, the more frequent use of mixed-methods research designs contributes
significantly to the literature.

In the analysis of the fourth research question concerning the distribution of
methods and techniques related to speaking, these methods and techniques were
examined under three main categories: methods and techniques included in the
Turkish Language Curriculum, special instructional methods and techniques re-
lated to speaking education, and multiple intelligence strategies that can be used
in speaking education.

The analysis revealed that special instructional methods and techniques related
to speaking education were the most frequently emphasized approaches in both
master’s and doctoral theses. Similarly, in their study examining theses conducted
between 2005 and 2016 on speaking, Alver and Tasdemir (2017) concluded that
the creative drama method was one of the most frequently preferred approaches.
Creative drama is also an application-oriented and interaction-based method that
requires active student participation. From this perspective, it can be considered
a positive approach that the theses included in the sample of this study predom-
inantly preferred methods and techniques that are student-centered, require col-
laboration, increase classroom interaction, aim to develop students’ communi-
cation skills, and emphasize creativity. Emphasizing contemporary methods in
research—rather than traditional ones—that can positively influence students’
attitudes toward speaking is of great importance. In this way, students’ attitudes
toward speaking may also be improved. Furthermore, the theses conducted in this
field can guide teachers and enrichinstructional practices in the classroom.

Speaking is a process that consists of physical, cognitive, and affective dimen-
sions in which these dimensions operate together. Just as the effective functioning
of the physical and cognitive dimensions is essential for successful speaking,
the proper management of the affective dimension is equally important. The use
of methods and techniques related to speaking also influences the affective di-
mension of speaking. The increasing number of studies on the use of speaking
methods and techniques in the literature compared to the past can be considered
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a positive development. However, the fact that the theses conducted largely focus
on special methods and techniques related to speaking education may be regarded
as a limitation, suggesting that the field has often been approached from a single
perspective.

In particular, increasing the number of theses focusing on multiple intelligence
strategies that can be used in speaking education may contribute to the literature.
In this way, students can be provided with opportunities to develop various skills
such as learning how to learn, utilizing different intelligence domains, and em-
ploying their creativity at higher levels. Speaking is an action-oriented skill that
develops through practice; therefore, the more practice students engage in, the
more their speaking skills will improve. As educators, our responsibility is to in-
corporate new methods and techniques to enhance speaking skills and to increase
classroom practices related to speaking.

Recommendations for Researchers

1. It was observed that the theses included in the sample primarily focused on
special instructional methods and techniques related to speaking education.
Future thesis studies may examine the effects of multiple intelligence strate-
gies that can be used in speaking education on speaking skills.

2. In selecting the theses included in the sample, attention was given to studies
conducted in Tirkiye between 2014 and 2024. Future research may also in-
clude theses examining methods and techniques related to speaking conduct-
ed in other countries. Additionally, samples covering a longer time span than
the one specified in this study may be formed.

3. The present study included only master’s and doctoral theses. Future research
may expand the scope by including articles and symposium papers.

4. Meta-analysis studies may be conducted on the methods, techniques, and
strategies used in speaking education.
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