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EDITORDEN

Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nin degerli okurlari,
Dergimizin yeni sayistyla sizlerle bir kez daha bulugsmanin heyecanini yasiyoruz.
Arastirmacilari, uygulayicilari ve politika yapicilar1 bir araya getirmeyi
hedefleyen Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2015 yilinda
yayin hayatina baslamig uluslararasi katkilara sahip ulusal nitelikte hakemli bir
dergidir. Dergimiz, egitim ve ilgili disiplinlerden bilimsel bilginin paylasimini,
egitimde kaliteyi artirmayi, yeni bilgi iretimini tesvik etmeyi ve egitim
sorunlarmin tartigilarak ¢oziimiine katkida bulunmay1 hedefleyen arastirmalara
odaklanmaktadir. Dergimizin bu sayiya ulagsmasinda emegi gecen yazarlarimiza,
hakemlerimize, yaymn kurulu tiyelerimize, editoryal ekibimize, sekreterimize ve
idari-teknik hizmet birim ¢alisanlarimiza tesekkiir ederiz.

2025 yili Ekim [11(2)] sayimizda; 6grencilerin biligsel siireglerinden 6z giiven
ve 0z yeterlilik iliskilerine, edebi eser yorumlarindan soyutlama modellerine
kadar uzanan genis bir yelpazede hazirlanmis dort 6zgiin arastirma makalesi yer
almaktadir. Bu ¢alismalar hem egitim bilimleri alanina hem de ilgili alt disiplinlere
onemli katkilar sunmaktadir. Dergimizin bu sayisinda yer alan makalelerin
yazarl olan degerli aragtirmacilarimizi kutlar, incelenmesinde katkida bulunan
hakemlerimize igten tesekkiirlerimizi sunariz.

Dergide yayimlanan makalelerde bulunan ifadeler veya goriisler; editorlerin,
yayin kurulunun ve/veya yaymcinin goriislerini degil, yazar(lar)in goriislerini
yansitmaktadir.

Yeni sayilarda bulusmak iizere ¢calismalarinizda basarilar ve kolayliklar dileriz.
Sevgi ve saygilarimizla.

Doc¢.Dr. Hadiye KUCUKKARAGOZ

Editor
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Duzgun Cokgenlerden Cembere Gecgis Siirecinde
Ozel Yetenekli Ogrencilerin Bilgi Olusturma
Basamaklarinin RBC+C Soyutlama Modeli ile
Incelenmesi*

Elif Sevval Giir
Bahar Uyar Diildiil

Oz

Bu ¢alismanin amaci, 6zel yetenekli 6grencilerin bir diizgiin ¢okgende kenar sa-
yist arttikca cokgenin gembere yaklastigi bilgisine ulasma siire¢lerini RBC+C
soyutlama modelinin tanima, kullanma, olusturma ve pekistirme epistemik ey-
lemleri ger¢evesinde incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda modeldeki epistemik
eylemleri agiga ¢ikaracak sekilde hazirlanan etkinlik araciligiyla yapilan calisg-
mada, nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Ca-
lisma grubu olarak Istanbul ilinde MEB’e bagh bir Bilim ve Sanat Merkezi’nde
O0grenim goren iki 0zel yetenekli 6. sinif 6grencisi amagli 6rnekleme yontemle-
rinden 6l¢iit ornekleme yontemi ile se¢ilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirla-
nan etkinlik formu, etkinlik sirasinda alman ses kaydi, yapilandirilmamis gézlem
notlar1 ve klinik gorligme notlarinin veri toplama araci olarak kullanildigi bu ¢a-
lismada elde edilen veriler, RBC+C modeline gore yorumlanarak betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Caligmanin sonucunda, 6zel yetenekli 6grencilerin
soyutlama becerilerini kullanmaya yonelik hazirlanan etkinlik sayesinde, kenar
sayist stirekli olarak artirilan bir ¢cokgenin gittikge cembere benzedigi bilgisine
yonelik bilgi olusturma basamaklarini tamamladiklar goriilmiistiir. Caligma bul-
gulart 6zel yetenekli 6grencilerin yeni matematiksel bilgiler olusturarak mate-
matiksel bilginin gelisimine katki saglayabilecek potansiyele sahip olduklarimi
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: RBC+C modeli, Soyutlama, Ozel yetenekli 6grenciler,
Diizgiin ¢cokgen, Cember.

Sorumlu yazar: Bahar Uyar Diildiil, Yildiz Teknik Universitesi, buduldul@yildiz.edu.tr

*Bu ¢alisma, birinci yazarin yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

*Bu calisma Yildiz Teknik Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi tarafindan
FYL-2024-6409 nolu proje kapsaminda desteklenmistir.
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Diizgiin Cokgenlerden Cembere Gegis Siirecinde Ozel Yetenekli Ogrencilerin Bilgi Olusturma
Basamaklarinin RBC+C Soyutlama Modeli ile Incelenmesi

An Examination of Gifted Students’ Stages of Knowledge
Construction in Transitioning from Regular Polygons to the
Circle through the RBC+C Abstraction Model

Abstract

This study aims to examine the processes through which gifted students come to
understand that a regular polygon increasingly resembles a circle as the number
of its sides increases, within the framework of the epistemic actions—Recogniz-
ing, Building-With, Constructing, and Consolidating—outlined in the RBC+C
abstraction model. To this end, a case study design, employed as a qualitative
research method, was implemented through an activity specifically developed
to elicit the epistemic actions described in the model. The study group consisted
of two gifted sixth-grade students attending a Science and Art Center affiliated
with the Ministry of National Education in Istanbul. These students were select-
ed using criterion sampling, a purposive sampling method. Data were collected
through an activity form prepared by the researchers, audio recordings taken dur-
ing the activity, unstructured observation notes, and clinical interview notes. The
data were interpreted within the framework of the RBC+C model and analyzed
using descriptive analysis. The results revealed that, through the activity designed
to engage their abstraction skills, the gifted students successfully completed the
stages of knowledge construction related to understanding that a polygon with
an increasing number of sides gradually approximates a circle. These findings
suggest that gifted students have the potential to contribute to the development of
mathematical knowledge by generating new mathematical ideas.

Keywords: RBC+C model, Abstraction, Gifted students, Regular polygon, Cir-
cle.
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GIRIS

Akil yiiritme, analitik diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi he-
defleyen ve giinliik yagamin hemen her alaninda kullanilan matematik soyut bir
disiplin oldugu i¢in insanlarin ¢ogu matematikteki soyut kavramlari anlamlan-
dirmakta ve kullanmakta giiclitk ¢ekmektedirler. Oysaki 6grenme siireglerinde
cok onemli bir etkiye sahip olan soyutlama 6zellikle matematiksel diisiinme ve
problem ¢dzme i¢in oldukga gereklidir. Soyutlama, kiginin varolan bilgi ve dene-
yimleri ile belirli 6zellikleri veya yapilari taniyarak ayirt etmesi ve bunlari farkli
baglamlarda tekrar organize ederek yeni bir yap1 veya anlam yaratmasi siireci
olarak tamimlanir (CSTA, 2016; Karakas, 2017; Ozmantar, 2005). Bu anlamda
kisinin mevcut bilgileri yardimiyla farkli durumlara uygulanabilecek bir anlayis
gelistirebilmesi ve genel bir bakis acis1 kazanabilmesi soyutlama ile miimkiin
hale gelir. Eski zamanlardan giiniimiize birgok diisiiniir ve arastirmacinin ele al-
dig1 soyutlama olgusu ile ilgili farkli tanimlamalar yapilmistir. Felsefede yaptigi
caligmalarinda Aristoteles soyutlamay1 "almak" ya da "uzaklastirmak" anlaminda
kullanmigtir (van Oers, 2001). Bu tanima gore soyutlama, bireylerin zihinlerin-
de var olan baz1 unsurlart segip diger unsurlardan uzaklastirarak 6zellesmis bir
kavrama ulastiklari siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Bir diger filozof olan Pla-
ton’a gore de soyutlama, ebedi ger¢eklere ulasmanin bir yoludur (Hershkowitz ve
ark., 2001). Bu tanima gore soyut diisiince kalic1 ve evrensel dogrulara ulasmanin
bir aracidir. 20. ylizyilin en etkili filozoflarindan biri olan Russell’a gore de soyut-
lama, insan zekasinin ulagtig1 en iist diizey kazanimlardan birisidir (Hershkowitz
ve ark., 2001).

Soyutlama kavrami Aristoteles ve Platon'un diisiincelerinden ilham alarak ge-
listirilmis, bu klasik yaklasim Ingiliz filozof Locke tarafindan benimsenmis ve
21. ylizyila kadar aktarilmistir (Yesildere, 2006). Zaman i¢inde, klasik soyutlama
yaklasimindan bagka, biligsel bilimlerde gelisen yeni bakis acilari ile soyutla-
maya dair biligsel bir yaklasim olusmustur. Bu biligsel yaklasim, soyutlamay1
somuttan soyuta gegis siireci olarak ele alir (Hershkowitz ve ark., 2001). Bu pers-
pektife gore, "somut" bilgi, bireyin dogrudan deneyimlerinden tiiretilirken; "so-
yut" bilgi, mantiksal ve zihinsel yapilarin evrimini ifade eder (van Oers, 2001).
Biligsel yaklasimda soyutlama siireci, farkli durumlar arasinda ortak o6zellikle-
rin tamimlanmastyla yapilan genellemelerle sekillenir (Ozmantar & Monaghan,
2007). Baska bir ifadeyle soyutlama, somut durumlar arasindaki benzerliklerin
fark edilmesi ve bu benzerliklerin siniflandirilarak genellestirilmesi siirecidir. Bu
tir siiflandirmalar, genellemelerin ve yorumlarin zenginlesmesi agisindan bii-
yiik bir 6neme sahiptir.

Zihinsel bir etkinlik olan soyutlamanin dogrudan gézlemlenmesinin zor oldugu
kabul gormektedir (Schwarz ve ark., 2009). Bu sebeple, soyutlama siireglerinin
daha iyi anlasilabilmesi i¢in yalnizca teorik diisiincenin degil, ayn1 zamanda de-
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neysel gozlemler ve modellerin de biiyiik bir 6nemi vardir. Zira soyutlama gibi
karmasik bilissel siireclerin kapsamli bigcimde incelenebilmesi, yalnizca kuram-
sal yaklagimlarla sinirli kalmay1p, gézlemlenebilir ve 6lgiilebilir modeller araci-
ligryla somutlastirilmasini gerektirmektedir. Bu gereksinimi karsilamak amaciyla
Hershkowitz ve arkadaglar1 (2001), soyutlama siirecini gézlemlenebilir kilabil-
mek icin bir model gelistirmiglerdir. Bu model soyutlamayi; tanima, kullanma,
olusturma ve pekistirme asamalar1 gercevesinde inceler ve boylece soyutlama
siirecinin daha somut ve gdzlemlenebilir bicimde ortaya konmasinit miimkiin ki-
lar. Sonug olarak, soyutlamanin bireylerin 6grenme siireclerinde diisiince sistem-
lerinin gelisimine katkilari, hem klasik hem de biligsel yaklagimlar baglaminda
degerlendirilebilir.

Matematiksel kavramlar, gogunlukla somut gozlemlerden ve deneyimlerden ha-
reketle gerceklestirilen soyutlama siirecleri sonucunda olusur. Bu nedenle, mate-
matik egitimi baglaminda soyutlama temelli bilgi edinme siire¢lerinin nasil isle-
digini anlamak, 6grencilerin bu dersi etkili bir sekilde 6grenebilmeleri i¢in biiyiik
bir onem tasir (Memnun & Altun, 2012a). Matematik egitiminde soyutlama, 6g-
rencilerin matematiksel kavramlar1 zihinsel diinyalarinda yapilandirmalarini ve
bu kavramlar arasinda anlamli baglar kurmalarmi miimkiin kilar. Ogrencilerin
matematigi dogru bir sekilde anlamalar1 ve kavram yanilgilarindan kaginabilme-
leri i¢in, soyut matematiksel kavramlarin zihinlerinde net ve anlasilir bir sekilde
olusmast gerekir. Ornegin diisiik siif seviyelerinde, somut deneyimlerle veya
giinliilk yagam baglantilari ile pekistirilebilen matematiksel kavramlar ileriki se-
viyelerde deneyimlerden ve giinliik yasamdan daha uzak ve soyut hale gelir. Bu
da 6grencilerin soyut diisiinme becerilerini gelistirmelerini zorunlu kilar. Bu ne-
denle soyut diisiinme, matematigi daha iyi anlamak ve kavramsal hatalar1 mini-
mize etmek icin kritik bir bilesen olarak dne ¢ikar. Matematik egitiminin tarihsel
siirecinde soyut i¢erigin 6nemli bir yer tutmasi ve bu icerikteki temel kavramlarin
dogru bir sekilde tanimlanarak anlasilmasi ve uzun vadede 6grenilmesinin sag-
lanmasi iizerine pek ¢ok calisma yapilmistir (Firat, 2011; Kog, 2012; Ozdemir,
2023). Soyutlamanin etkili bir sekilde kullanilmasi, ayn1 zamanda problem ¢oz-
me gibi iist diizey becerilerin gelistirilmesinde de biiyiik bir rol oynamaktadir. Bu
durum, matematik egitiminde soyutlama kavraminin son derece énemli olmasina
yol agmistir. Son zamanlarda yapilan ¢aligmalar, soyutlamani matematik egi-
timcileri i¢in temel bir unsur konuma geldigini ve soyut kavramlarin 6grenciler
tarafindan daha kolay anlasilabilmesi i¢in farkli 6gretim yontemlerinin gelistiril-
digini ortaya koymaktadir (Memnun & Altun, 2012b; Ozmantar & Monaghan,
2007).

Soyutlamalarla matematiksel diistinme, iligki kurma ve problem ¢dzme gibi be-
ceriler gelistigi i¢in, 6grencilerin soyut matematiksel kavramlari anlamalari ve bu
kavramlar1 diger kavramlarla iligkilendirerek dogru bir bigimde kullanmalart ma-
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tematik egitimi a¢isindan oldukg¢a dnemlidir. Bu baglamda, temel kavramlar ara-
ciligiyla soyutlamanin etkili bir sekilde dgretilebilmesi amaciyla, Hershkowitz,
Schwartz ve Dreyfus (2001) soyutlama siireglerini incelemeye imkan tantyan
ve li¢ temel eylemden olusan RBC (Recognizing—Building-With—Constructing)
modelini gelistirmistir. Modelde yer alan eylemler sirasiyla tanima (Recogni-
zing), kullanma (Building-With) ve olusturma (Constructing) olarak tanimlanir.
Modelin gelistirilmesinden sonra yapilan arastirmalar, bu yapiya dordiincii bir
bilesen olarak pekistirme (Consolidation) siirecinin eklenmesini gerekli kilmus;
bdylece Dreyfus’un 2007°de yaptig1 katk: ile model RBC+C (Recognizing—Bu-
ilding-With—Constructing—Consolidation) bi¢imini almistir. RBC+C modeli ile
soyutlamanin biligsel siireglerini anlamlandirmak ve matematiksel diisiinme ile
soyutlama becerilerinin gelisim siireglerini detayli olarak analiz edilebilmek
miimkiin olur. Dolayistyla bu model énceden 6grenilen bilgilerin yeniden yapi-
landirilip derinlemesine bir matematiksel anlayiginin ortaya ¢ikarilmasini saglar
(Dreyfus & Tsamir, 2004; Hershkowitz vd., 2001). RBC+C modelinde 6nceki
matematiksel deneyimlerden 6grenilen formal veya informal bilgilerle yeni bir
yapinin fark edilmesi ve bu matematiksel yapiya anlam yiiklenmesi siirecine ta-
nima denir. Onceki bilgilerle yeni kavramin bagdastirilmasini igeren tanima siire-
ci, 6grenilen yapinin anlamlandirilmasi ve gerektiginde kullanilabilmesi i¢in 6n
kosuldur (Hershkowitz vd., 2001). Bu siiregte eylemlerin sonuglarini sorgulayip
bunlarin benzer ya da farkli yonlerini ortaya koyabilen 6grenci gerektiginde itiraz
da edebilir (Dreyfus, 2007; Schwarz vd., 2002). Onceden yapilandirilmis mate-
matiksel bilgilerin veya yapilarin hedeflenen bir amaca ulagsmak i¢in kullanildig:
kullanma asamasinda, 6grenci mevcut bilgilerini uygulayarak bir problemi ¢o-
zebilir, bir durumu analiz edebilir veya yeni bir anlam olusturabilir. Kullanma
asamas1 matematiksel kavramlarin giinliik veya akademik problemlerle iliskilen-
dirilmesi bakimindan ¢ok énemlidir (Dreyfus, 2007). Bu modelde varolan bil-
gilerin belirli degisiklikler ile yeniden yapilandirilarak yeni bir anlamin ortaya
cikarilmasi siirecine olusturma denir. Daha 6nceki bilgilerin temel alinarak yep-
yeni bir yap1 veya kavram gelistirilmesini gerektiren bu asamada birey, mevcut
matematiksel bilgisini zihninde yeniden diizenleyerek yeni bir bilgiye veya bakis
acisina déniistiiriir. Ogrenmenin derinlesmesi icin gerekli olan olusturma siirecin-
de birey bilgiyi yaratici bir sekilde yeniden yapilandirdigi igin bu siireg, bireyin
soyut diisiinme kapasitesinin gelismesine katki sunar (Schwarz vd., 2004). Daha
onceden olusturdugu bilgiyi kalict hale getirdigi pekistirme siirecinde birey, ge-
listirdigi yapiy1 tekrar eder ve farkli baglamlarda kullanarak bilgisini pekistirir.
Boylece 6grenme uzun vadeli bir hale gelir. Soyutlamanin gerceklestigi alanlarda
bireyin esnek diisiinmesine ve yeni durumlara uyum saglamasina katki saglayan
pekistirme agsamasinin uzun siireli olmasi ve dgrencinin soyutlamayla 6grendigi
yapiy1 farkli durumlarda esnek bir bigimde uygulayabilmesi bu asamay1 dnemli
kilar (Schwarz vd., 2009). Bu siire¢ sayesinde 6grencilerin yeni 6grendikleri bil-
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giyi daha genis bir bilgi agiyla biitiinlestirerek kalic1 hale getirebilmeleri miim-
kiin olur.

Ozel yetenekli cocuklar, zeka, yaraticilik, liderlik veya akademik basar1 gibi
alanlarda yasitlarindan daha yiiksek performans sergileyen ve bu yeteneklerini
gelistirmek i¢in 6zel egitim destegine ihtiya¢ duyan bireylerdir (MEGEP, 2009).
Matematikte ise bu dgrenciler, soyut diisiinme, problem ¢6zme, akil yiiritme ve
yaraticilik gibi becerilerini gelistirebilecekleri firsatlara ihtiya¢ duyarlar (Aygiin,
2010). Yapilan calismalarda (Cosar, 2021; ilgiin vd., 2018; Memnun & Altun,
2012b; Simsekler, 2017) basari seviyesi yiiksek dgrencilerin kavramsal siiregleri
daha hizli igsellestirip matematiksel kavramlar1 daha ¢abuk gelistirerek, matema-
tiksel diisiinme ve soyutlama siire¢lerinde daha basarili olduklart gériilmektedir.
Bu 6grencilerin matematiksel soyutlama kapasitelerinin sistematik bir sekilde
desteklenmesine olanak taniyan RBC+C modeli, bu anlamda 6zel yetenekli 6g-
rencilerin bireysel olarak faydalanabilecekleri bir 6grenme siireci sunmaktadir.
Bu baglamda, bu model ile 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine yapilan yatirim
uzun vadede toplumsal bir yatirim haline doniisebilecektir. Zira 6zel yetenekli
ogrencilerin toplumsal bir kaynak olarak biiyiik bir deger tasidig1 ve gelecekte
sanatta, bilimde veya fende 6ne ¢ikabilecek kapasiteye sahip olduklar1 asikar-
dir. 1980 yilinda Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) tarafindan
yayinlanan raporda, matematiksel yetenekleri iist diizey olmasina ragmen 6zel
yetenekli 6grencilerin matematik derslerinde potansiyellerini tam anlamiyla kul-
lanamadiklar1 belirtilmistir. Bu bulgu, National Association for Gifted Children
(NAGC, 2010) ile Renzulli ve Reis’in (2016) ¢caligmalarinda da desteklenmekte;
s0z konusu kaynaklar, 6zel yetenekli 6grencilerin egitimlerinin, normal gelisim
gosteren ¢ocuklardan farklilastirilmis ve bireysel ihtiyaglara uygun olarak plan-
lanmasinin 6nemini vurgulamaktadir.

Bilgili (2000), 6zel yetenekli bireylerin egitimini ¢cagdas egitimin temel sorumlu-
luklarindan biri olarak vurgulamakta ve bu dgrenciler i¢in sunulacak egitimin, ni-
telik olarak ileri diizeyde olmasi gerektigini belirtmektedir. Dolayisiyla 6zel yete-
nekli 6grencilerin egitimi i¢in tek bir yaklagiminin yeterli olamayacagi asikardir.
Miller (1990) 6zel yetenekli 6grenciler icin tasarlanan matematik programlarimin
bu 6grencilerin bireysel ihtiyag ve yetenekleri gdz onilinde bulundurularak tasar-
lanmasi gerektiginden bahsetmistir. Kitsantas vd. (2017) 6zel yetenekli 6grenci-
lerin dgretim programlarina iliskin ihtiyaglarini incelemistir. Oncelikle akademik
ihtiyaglan ele aliman 6zel yetenekli 6grenciler, derslerin zorlayici, farklilastiril-
mis ve kavramsal anlama ile 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yonelik yapi-
landirilmasini istemislerdir. Zorlayici etkinliklerin kendilerini daha ileri seviyeye
tastyarak, bu sayede yeteneklerinin iist sinirlarina ulagabileceklerini belirten 6g-
renciler kendi 6grenme siirecleri hakkinda karar verebilmek, secim yelpazelerini
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genisletmek ve daha fazla sorumluluk almak istediklerini ifade etmislerdir. Ay-
rica bu o0grenciler derslerde diiz anlatimdan ziyade detaylara inerek kavramlari
derinlemesine incelemeye olanak taniyan etkinliklerin tercih edilmesi gerektigini
dile getirmislerdir.

Kitsantas vd. (2017)’nin ¢alismasinda da belirtildigi tizere, 6zel yetenekli 6g-
rencilerin ileri seviyede diisiinme ve soyutlama becerilerinin gelismesine olanak
saglayan etkinlikleri iceren 6gretim planlarinin hazirlanmasi oldukg¢a 6nemlidir.
RBC+C modeli, 6grencilerin soyutlama siireclerini tanima, kullanma, olustur-
ma ve pekistirme gibi epistemik eylemlerle ele alarak 6grencilerin soyutlama
becerilerine yonelik gelisimleri gézlemlemeyi miimkiin kilmaktadir. Bu model
cergevesinde ¢esitli yas gruplarinda farklit matematik konularinda yapilan arag-
tirmalar (Altayli Ozgiil, 2018; Biitiiner, 2024; Celebioglu, 2014; Giir & Uyar
Dildil, 2025; Yilmaz, 2021), 6zel yetenekli 6grencilerin soyutlama siirecleri-
ni ve bu siirecteki performanslarini incelemeye imkan vermektedir. Alanyazin
incelendiginde, Celebioglu ve Altun’un (2011) goniillii bir 4. sinif 6grencisinin
ondalikli b6lme islemini kavramasina yonelik soyutlama siirecini RBC modeliyle
analiz ettikleri ve ¢alisma sonucunda gercek fakat rutin olmayan problemlerin
matematiksel bilgiyi olusturmada daha etkili olduklar1 goriilmektedir. Ortaokul
diizeyinde gerceklestirilen ¢alismalarda, koordinat sistemi, gergek ve rutin olma-
yan problemler, olasilik, 6zdeslik, oran-oranti ve dik dairesel koninin ylizey alani
gibi ¢esitli konular incelenmis; bu baglamda bazi arastirmalarda RBC modeli,
bazi arastirmalarda ise genisletilmis hali olan RBC+C modeli kuramsal ¢erge-
ve olarak benimsenmistir (Aramis, 2021; Durmaz & Altun, 2013; Giirlek, 2023;
Katranct & Altun, 2013a; Memnun & Altun, 2012a; Ulas & Yenilmez, 2017). Bu
caligmalarda 6grencilerin soyutlama siiregleri RBC veya RBC+C modelinin epis-
temik eylemleri ¢ercevesinde incelenmistir. Lise diizeyinde bu model ¢ergevesin-
de gerceklestirilen arastirmalarda ise tam deger fonksiyonu, par¢ali fonksiyon,
isaret fonksiyonu, mutlak deger, limit ve diizgiin ¢okgenler konular1 ele alimmistir
(Altun & Yilmaz, 2008; Altun & Yilmaz, 2010; Altun & Yilmaz, 2011; Katranci
& Altun, 2013b; Memnun vd., 2017; Karatas, 2021). Alanyazinda, 6zel yetenekli
Ogrencilerin matematiksel soyutlama siire¢lerinin RBC+C modeli gercevesinde
incelendigi sinirlt sayida ¢alisma bulunmaktadir. Mevcut arastirmalarda (Cosar,
2021; Giir & Uyar Diildiil, 2025; ilgiin ve ark., 2018; Simsekler, 2017), 6zel ye-
tenekli 6grencilerin genellikle RBC+C modelinde tanimlanan tiim biligsel eylem-
leri (tanima, kullanma, olusturma ve pekistirme) gergeklestirdikleri ve bu siiregte
bilgiyi bagartyla soyutladiklar1 rapor edilmistir. Ancak, bu caligmalarin sayica az
olmasi ve ¢ogunlukla soyutlamanin genel yonlerine odaklanmasi, modelin 6zel-
likle geometri konularindaki uygulamalarina yonelik daha fazla arastirmaya ihti-
yag oldugunu géstermektedir. Ozel yetenekli grenciler, soyut yapilari kolaylikla
kavrayabilen; gii¢lii akil yiirlitme ve muhakeme becerilerine sahip bireylerdir. Bu
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ozellikleriyle, onlarin 6grenme siirecleri; matematiksel soyutlama siireglerini an-
lamada kapsamli bir analiz aract olan RBC+C modelinin sundugu epistemik ey-
lemler gergevesinde ayrintili olarak incelenebilir. Ozellikle geometri gibi gorsel
ve uzamsal diisiinmenin 6n planda oldugu konularda, bu 6grencilerin soyutlama
stireclerinin anlasilmasi hem kuramsal hem de uygulamali agidan énemli katki-
lar saglayabilir. Bu gerekg¢eler dogrultusunda c¢alismanin amaci, 6zel yetenekli
ogrencilerin diizgiin ¢okgenlerden ¢embere gecis siirecine yonelik hazirlanmig
etkinlikler kapsaminda, matematiksel bilgiyi yapilandirma siireglerinde gergek-
lestirdikleri soyutlama temelli eylemleri RBC+C modeli ¢ercevesinde inceleye-
rek mevcut literatiire 6zgiin bir katki sunmaktir. Bu amagla arastirmada asagidaki
soruya cevap aranmigtir:

Diizgiin ¢cokgenlerden ¢embere gegis siirecine yonelik hazirlanan etkinlik kapsa-
minda, 6zel yetenekli 6grencilerin matematiksel bilgiyi yapilandirirken gercek-
lestirdikleri soyutlama temelli eylemler nelerdir?

YONTEM

1. Arastirma Modeli

Ozel yetenekli 6grencilerin bilgi olusturma basamaklarimi gdzlemlenebilir adim-
larla inceleyen RBC+C soyutlama modelinin esas alindig1 bu ¢alisma nitel aras-
tirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseniyle yiirtitiilmiistiir. Durum c¢aligsma-
s1 yontemi bir olay veya durumun derinlemesine incelendigi, bu siirecte verilerin
sistematik olarak toplandig1 ve olaym dogal ortaminda ne sekilde gelistiginin
anlasilmasini saglayan bir arastirma yontemidir (Subas1 & Okumus, 2017). Ust
diizey biligsel potansiyelleri olan 6zel yetenekli 6grencilerin diizgiin ¢okgenler-
den ¢embere gecis konusuna yonelik hazirlanan etkinlik esnasinda ortaya koy-
duklar bilissel eylemleri incelemek amaciyla yapilan bu calismada, 6grencilerin
bilgi olusturma basamaklar1 RBC+C modelinin epistemik eylemleri ¢er¢cevesinde
degerlendirilmistir.

2. Calisma Grubu

Bu arastirma Istanbul ilinde bir Bilim ve Sanat Merkezi’nde (BILSEM) 6grenim
goren iki 6. siif 6grencisiyle yapilmistir. Aragtirma problemi ile ilgili olarak be-
lirlenen niteliklere sahip bu 6grenciler matematik dersini seven ve geometriye
ozel ilgi duyan kiz dgrencilerdir. Bu dogrultuda ¢alisma grubu zengin bilgi ice-
ren durumlar1 ayrintili bir sekilde incelemeye olanak saglayan amagh 6rnekleme
yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile olusturulmustur. Arastirmada birinci
o0l¢iit, calisma grubundaki 6grencilerin 6zel yetenekli olmasi; ikinci 6lgiit ise bu
ogrencilerin, yaslarina gore (11 yas ve {izeri) Piaget’in bilissel gelisim kuraminda
yer alan soyut igslemler doneminde bulunmalaridir. Soyut diisiinme yeteneginin
gelistigi soyut islemler doneminde ¢ocuklar, tiimdengelim ve tiimevarim yoluyla
akil yiiriiterek cesitli tahminlerde bulunup varsayimlar gelistirebilirler.
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3. Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama araci, arastirmacilar tarafindan alanyazindan yararla-
nilarak (Agirman Aydin & Kiigiik Demir, 2020; Aslaner, 2018; Baki, 2019) ha-
zirlanan etkinlik formudur. Diizgiin ¢cokgenlerden ¢embere gegis siirecine yonelik
altt adimdan olusan bu etkinlik formu 6grencilerin bilgi olusturma ve diisiinme
siireglerini ortaya ¢ikaracak sekilde hazirlanmig ve etkinlikte yer alan adimlarin
RBC+C soyutlama modelinin tanima, kullanma, olusturma ve pekistirme asa-
malarina uygun olmasina dikkat edilmistir. Bu dogrultuda, hazirlanan etkinlik
i¢in uzman olarak BILSEM’de gérev yapan tecriibeli iki matematik 6gretmeni
ile devlet liniversitesinde galigsan bir matematik egitimcisinin goriislerine basvu-
rulmustur. Uzmanlar etkinligin 6zel yetenekli 6grencilerin soyutlama siireglerini
aciga ¢ikarabilecek nitelikte oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Sonrasinda
alinan etik kurul izni ve Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan arastirma
uygulama izninin akabinde arastirmanin iki ders saatini i¢eren uygulama siireci
baglamistir. Bu asamada 6grencilerin matematik bilgilerini, bilissel siireglerini ve
ogrencilerde bu siiregte ortaya ¢ikan duyussal degisiklikleri belirlemeye olanak
taniyan klinik goriisme teknigi, gézlenen ortamda ortaya ¢ikan davranislari de-
rinlemesine inceleyerek verilerin daha ayrintili hale gelmesine imkan saglayan
yapilandirilmamis gézlem ve dgrencilerin belgelenmis anlatilarinin incelenme-
sine olanak sunan dokiiman incelemesi yapilarak arastirma verileri toplanmis-
tir. Ayrica aragtirma esnasinda 6grenciler ve yapilandirilmamis goriismeyi ger-
¢eklestiren arastirmaci arasinda gegen diyaloglarin ses kaydi alinmistir. Bunun
yani sira arastirmacinin goriigme sirasinda aldigi notlar ve 6grencilerin problem
¢Oziimlerini igeren ek yazili belgeleri de arastirma verilerinin zenginlesmesine
katki sunmustur. Béylece arastirmada birden fazla veri toplama tekniginin birlik-
te kullanilmasiyla 6grencilerin diisiinme ve bilgi olusturma siireglerini kapsamli
bir sekilde ortaya ¢ikararak soyutlama basamaklarii ayrintili olarak incelemek
mimkiin olmustur.

Nitel aragtirmada en ¢ok dikkat edilmesi gereken husus; arastirmacinin objektif
olmas1 ve veri toplama ile verilerin analizi esnasinda kisisel diisiincelerini ve
goriiglerini arastirmaya yansitmamasidir. Calisma boyunca arastirmaci galigtigi
konuyu en yakindan taniyan, arastirma esnasinda gergeklesen olaylart dogrudan
gozlemleyen ve arastirmanin ¢aligma grubundaki kisilerle direkt etkilesim kuran
konumdadir (Creswell, 2007). Bu dogrultuda ¢alismanin uygulama asamasinda
aragtirmaci, katilmli gbzlemci roli tstlenerek ¢aligma grubundaki bireylerin
davraniglarini gézlemlemis ve 6grencilerin soyutlama siireclerini daha derinle-
mesine inceleyebilmek icin sadece gerekli durumlarda ipuglar ve sorular ara-
ciligiyla 6grencilerle birebir iletisime gegmistir. Bu siiregte aragtirmaci objektif
olmaya 6zen gostermistir.

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 11 Sayi1 2 - 2025 (153-188) 161



Diizgiin Cokgenlerden Cembere Gegis Siirecinde Ozel Yetenekli Ogrencilerin Bilgi Olusturma
Basamaklarinin RBC+C Soyutlama Modeli ile Incelenmesi

4. Verilerin Analizi

Iki 6grencinin katilimryla bir grup ¢alismasi seklinde gerceklestirilen etkinlikten
toplanan veriler analiz edilirken, klinik goriisme ve gozlemi yapan arastirmaci
A ve dgrenciler O1, O2 seklinde kodlanmustir. Ogrencilerin etkinlikte yer alan
sorulara verdikleri cevaplar ve aragtirmaciin goriisme esnasinda aldigi notlar
kuramsal bir modele dayanan arastirmalarda bilissel eylemleri dogrudan ve sis-
tematik bir bicimde degerlendirmeye olanak taniyan betimsel analiz yontemiyle
analiz edilmistir. Bdylece 6grencilerin diizgiin ¢okgenlerden ¢gembere gegis sii-
recindeki soyutlama basamaklarini detayli olarak incelemek miimkiin olmustur.
Ayrica verilerin direkt alintilarla desteklenerek anlasilir, agik ve okuyucuya reh-
berlik edici sekilde sunulmasini saglayan betimsel analiz yontemi ile 6grencilerin
RBC+C modelindeki epistemik eylemlerinin bilissel asamalarla iligkilendirilme-
si yapilabilmigtir. Boylece betimsel analiz yontemi ile arastirmada hem nitel ve-
riler sistematik bir sekilde sunulmus hem de RBC+C modeliyle uyumlu bilissel
siire¢ analizleri yapilabilmistir. Analitik bir arag olarak RBC+C modelinin kulla-
nildig1 bu arastirmadan elde edilen veriler, modelin tanima, kullanma, olusturma
ve pekistirme epistemik eylemleri dogrultusunda incelenmistir. Bu incelemeler
yapilirken epistemik eylemlerin tanimlanmasinda kullanilan anahtar kelimeler
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Epistemik Eylemlerin Tanimlanmasinda Kullanilan Anahtar Kelimeler (Altayl
Ozgiil & Kaplan, 2022)

Tamima Kullanma Olusturma Pekistirme
Farkina varma Bir durumu anlama, Yeni yapilara Dolaysizlik
anlamlandirma, agiklama | ulasma
Bir geometrik seklin | Bir siireci yansitma [liskilendirme Farkindalik
ozelliklerini ifade
etme
Ornek verme Iliskilendirme Akl yiiriitme Esneklik
Dikkati odaklama Akil ylirtitme Iletisim Acgiklik
Eylem i¢in alt yap1 Dikkatli diisiinme Matematiksel Ozgiiven
kurma dil gelistirme
Bir 6neriyi savunma Yapilart
Iliskilendirme

Asagida, RBC+C modelinde yer alan epistemik eylemlere yonelik 6rnek 6grenci
climleleri sunulmus ve Tablo 1’den yararlanilarak bu climlelere iliskin analizler
yapilmuistir.

162



Elif Sevval Giir, Bahar Uyar Diildiil

4.1 Tanima Asamasi
Ornek 6grenci ciimlesi: “Cap uzunlugu iki yarigaptan olusur. Uggenin tabani iki
yarigap uzunlugu kadardir.”

Analiz: Bu 6grenci climlesi, RBC+C modelinde yer alan tanima agamasi kapsa-
minda degerlendirilmistir. Tanima asamasi, 0grencinin bir kavrami veya durumu
daha onceki bilgileriyle iligkilendirerek fark etmesi ve anlamlandirmasi siireci-
dir. Bu climlede 6grenci, capin iki yarigaptan olustugunu belirterek, daha once
ogrendigi geometrik bilgileri hatirlamaktadir. Bu durum, tanima asamasinin te-
mel gostergelerinden biridir. Ogrenci “gap” ve “yarigap” kavramlarm zihninde
tanimakta ve bunlar1 aktif olarak kullanmaktadir. Ayrica 6grenci, hem iicgenin
tabanini hem de dairenin ¢apini tanimakta ve bu iki 6geyi karsilagtirarak ilis-
kilendirmektedir. Tanima asamasi yalnizca kavramin adlandirilmasi degil, ayn
zamanda kavramlar arasinda iligki kurma becerisini de igerir. Bununla birlikte
ogrenci, yalnizca sekilleri tanimakla kalmayip, sekillere ait yarigap, ¢ap ve taban
gibi temel bilesenlerin farkina vararak agiklama yapmaktadir. Bu durum, 6gren-
cinin kavramsal tanima diizeyinde bir anlayis gelistirdigini gostermektedir.

4.2 Kullanma Asamasi
Ornek 6grenci ciimlesi: “Bir noktada gemberler birbirine degdiginde teget ola-
bilir mi?”

Analiz: Bu 6grenci ciimlesi, RBC+C modeline gore kullanma asamasi kapsa-
minda degerlendirilmektedir. Bu agsama, 6grencinin daha 6nce tanimig ve anla-
mis oldugu kavramlari, yeni bir problem durumu ya da baglam igerisinde aktif
olarak kullanmaya ¢alistig1 siireci ifade eder. Ogrenci bu ifadesinde, énceden &g-
rendigi ¢cember ve degme kavramlarini hatirlamis, arastirmacinin ipucu yoluyla
sundugu teget kavramini ise bu bilgilere ekleyerek anlamlandirma ve kullanma
cabasi igine girmistir. Ozellikle 6grencinin “teget olabilir mi?” seklindeki sorusu,
kavramlar1 yeni bir baglamda diisiinme, deneme ve hipotez kurma girisiminde
bulundugunu gostermektedir. Bu durum, 6grencinin yalnizca bilgiyi tanimakla
kalmadigini, ayn1 zamanda onu zihinsel olarak yapilandirmaya ve geometrik ilis-
kilere dayali bir ¢ikarimda bulunmaya calistigini ortaya koyar. Ayrica bu ifade,
Ogrencinin ¢gemberlerin karsilikli konumlarini analiz etme ve bu konuma iliskin
geometrik bir durumu modelleme ¢abasi iginde oldugunu gostermektedir. Tiim
bu siireg, kullanma agamasinda beklenen aktif bilgi kullaniminin bir gostergesi-
dir.

4.3 Olusturma Asamasi
Ornek 6grenci ciimlesi: “Eskenar iiggenin orta dikme dogrularmi ¢izdim. Ug
orta dikme dogrusu iicgenin iginde kesisir.”
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Analiz: Bu 6grenci ciimlesi, RBC+C modelinde yer alan olugturma asamasi kap-
saminda degerlendirilmektedir. Olusturma asamasi, 6grencinin daha once tani-
mis oldugu kavramlari ve yapilari, bir araya getirerek yeni bir biitiin olusturdugu,
yani bilgileri aktif bicimde organize ettigi ve bilesik bir anlam iirettigi asamadir.
Bu ifadede 6grenci, daha dnce 6grendigi eskenar {iggen ve orta dikme kavram-
larin1 hatirlamakta (tanima) ve ardindan bu kavramlari kullanarak sekil iizerinde
yeni bir yap1 insa etmektedir. Ug orta dikmeyi ¢izme ve bunlarim iiggenin icinde
kesistigini gézlemleme siireci, 6grencinin hem geometrik yapilarin 6zelliklerini
kavradigin1 hem de bu 6zellikleri biitiinciil bir yapida birlestirdigini gdstermek-
tedir. Ogrencinin gergeklestirdigi eylem yalnizca bilgi kullanimi degil, ayn1 za-
manda bagimsiz olarak yapi kurma davranisidir. Bu, olusturma agsamasinin temel
gostergelerindendir. Ayrica 6grenci, orta dikmelerin kesisme 6zelligini bir sonuca
baglayarak yeni bir geometrik durum hakkinda gecerli bir ¢ikarim yapmistir. Bu
stire¢, kavramsal bilgilerin bir araya getirilmesi ve bu bilgilerden yeni bir biitiin
elde edilmesi bakimindan olugturma asamasiyla dogrudan iliskilidir.

4.4 Pekistirme Asamasi
Ornek 6grenci ciimlesi: “Cokgenlerin kenar uzunluklari, kenar sayisi arttikca
kiigiiliiyor.”

Analiz: Bu 6grenci ciimlesi, RBC+C modeline gore pekistirme asamasi kapsa-
minda degerlendirilmektedir. Bu evre, 6grencinin daha once yapilandirdig: bilgi
ve iligkileri genelleme, 6ziimseme veya kavramsal biitiinliige ulastirma siirecidir.
Ogrenci bu ifadesinde, farkli cokgenlerle calistiktan sonra, cokgenlerin kenar sa-
yistyla kenar uzunlugu arasindaki iligskiye dair bir 6riintli fark etmis ve bu oriin-
tiiyii genelleyerek ifade etmistir. Bu tiir bir genelleme, 6grencinin yalnizca sekil-
lerin 6zelliklerini taniyip kullanmakla kalmadigini, bu 6zellikler arasinda kendi
gozlemlerine dayali bir kavramsal iliski kurdugunu gosterir. Ayrica bu ifade, 6g-
rencinin sadece tek bir durumu degil, birden fazla durumu gézlemleyip kiyasla-
yarak bu ¢ikarima vardigini diistindiirmektedir. Bu da, 6grencinin bilissel diizey-
de daha iist bir soyutlamaya ulagtigini ve 6nceki 6grenmeleri anlamli bir biitiinliik
icinde pekistirdigini gostermektedir. Bu asamada 6grenci, bilgi parcalari arasinda
bag kurarak daha genel ve kalic1 bir dgrenmeye dogru ilerlemektedir. Ogrencinin
kendi gbézlemine dayali olarak ortaya koydugu bu agiklama, kendi 6§renmesini
i¢sellestirdigine ve kavramsal diizeyde pekistirme siirecine girdigine isaret eder.

5. Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin i¢ gecerliginin artirilmasi igin farkli veri toplama araglari kullanil-
mis ve bdylece veri ¢esitlemesi saglanmistir. Arastirmada kullanilan etkinlik ve
caligmanin bulgularinin uzmanlar tarafindan incelenmesi ¢alismanin i¢ gegerligi-
ni saglamistir. Bu arastirma, 6zel yetenekli 6grencilerin soyutlama siireclerini de-
rinlemesine incelemeyi amacgladigindan, ulasilan sonuclar benzer baglamlardaki
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6zel yetenekli 6grencilerin 6grenme deneyimlerine iliskin aktarilabilirlige yone-
lik ipuglart sunabilir. Calismanin i¢ giivenirliginin saglanmasi i¢in veriler her iki
aragtirmaci tarafindan da incelenmis ve transkript edilen yorumlarin birbirleriyle
uyumlu oldugu goriilmiistiir. Buna dayanarak, ¢alismanin i¢ giivenirliginin sag-
landig1 s6ylenebilir. Arastirmanin dis giivenirliginin artirilmasi i¢in 6grencilerin
etkinlik kagitlart ile soru ¢ozlimlerinde kullandiklari ekstra ¢alisma kagitlari,
aragtirmacinin yapilandiriimamis gézlem notlar1 ve ¢aligma boyunca alinan ses
kayitlart ¢alisma bulgularinda verilmistir.

BULGULAR

Ozel yetenekli 6grencilerin diizgiin gokgenlerden gembere gegis siirecindeki so-
yutlama basamaklarinin incelenmesine yonelik hazirlanan etkinlik alti adim iger-
mektedir (Ek 1). Bu etkinlikte amag bir diizgiin ¢okgende kenar sayisi arttikca
diizgiin ¢okgenin ¢embere yaklastig1 bilgisinin olusturulmasidir. Bu amag¢ dog-
rultusunda 6grencilerden once bir diizgilin cokgen olan eskenar liggeni gozoniine
alarak, bu iicgenin orta dikme dogrularmin kesisim noktasini bulmalar1 isten-
mistir. Sonra bu noktanin koselere olan uzaklig sabit tutularak kenar sayisinin
ikiye katlanmasiyla diizgiin altigen elde edilmesi saglanmistir. Diizgiin altigenin,
iicgene gore daha yuvarlak bir sekle sahip oldugu fark ettirilerek; kenar sayisi
siirekli ikiye katlanarak artirildiginda, elde edilen ¢okgenlerin giderek bir cembe-
re benzedigi bilgisi 6grencilerde adim adim olusturulmak istenmistir. Etkinlikte
yer alan alt1 adimin her biri, RBC+C modelinin tanima, kullanma, olusturma ve
pekistirme eylemleri ¢ercevesinde yorumlanmistir. Etkinligin birinci, ikinci ve
iiclincii adimlarna iligkin bilgi olusturma stirecleri, igerik ve epistemik eylemler
acisindan farklilik gosterdigi icin ayri basliklar altinda incelenmistir. Dordiincti,
besinci ve altinct adimlar ise igerik agisindan benzerlik tasidigi ve birbirini ta-
mamlayici nitelikte oldugu icin bu adimlara iligkin siirecler tek bir baslik altinda
birlikte sunulmustur.

1. Etkinligin Birinci Adimina iliskin Bilgi Olusturma Siirecleri

Etkinligin birinci adiminda eskenar iicgenin ¢gember kullanilarak farkli yontem-
lerle olusturulmasi amaglanmistir. Bu yontemlerden biri diizlemde iki noktada
kesisen es ¢ember ciftinin merkezleri ve kesisim noktalarindan biri ile eskenar
tiggeni olusturmaktir. Diger yontem ise birbirine teget olan es ii¢ cemberin yari-
caplarini kullanarak bir eskenar iicgenin olusturulmasidir. Bu siirecte O1 kodlu
Ogrenci once kac¢ tane ¢ember kullanabileceklerini sormus, aragtirmaci ise kul-
lanacaklar1 gember sayisim kendilerinin belirlemesini istemistir. O1 dnce bir
tane ¢ember kullanarak, cemberin i¢ine tabani ¢emberin yarigapi olan bir tiggen
cizmis, O2 ise 6nce arkadasinin ¢izimini izlemis ve yorumlamistir. Bu asamada
arastirmaci ve 0grenciler arasindaki diyaloglar su sekildedir:
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A: Cizdiginiz liggenin kenar uzunluklar1 hakkinda kesin bir sey sdyleyebilir mi-
yiz?

O1: Cap uzunlugu iki yaricaptan olusur. Ucgenin tabani iki yaricap uzunlugu
kadardr.

02: Evet r ile gosterilir. Cap 2r dir. Ama diger kenarlar yarigap degil. Eger iki
dogru pargasini es uzunlukta gizersek ikizkenar iiggen olur.

A: Bu durumda eskenar tiggen degildir diyebilir miyiz?

O1 ve O2: Evet eskenar iicgen degil.

A: Cember sayisini artirmay1 deneyelim mi?

O1: Tamam hocam. Iki tane es dip dibe cember ¢izerim.

Bu asamada O1’in 6ncelikle kag tane cember kullanmalar1 gerektigini diisiin-
diigii, sonrasinda ¢ember kullanarak olusturdugu tiggeni incelemesi istendiginde
eskenar tiggeni tanidig1 goriilmektedir. Ogrencilerin iiggenin kenarlar1 hakkinda
yorum yapmalari istendiginde ¢cap uzunlugunun iki yarigaptan olustugunu ve iig-
genin tabaninin iki yarigap uzunlugu kadar oldugunu, yarigapin r ile, capin ise 2r
ile gosterildigini tanidiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica liggenin diger kenarlarinin
yarigap olmadigimi eger iki dogru parcasi es uzunlukta cizilirse ikizkenar iiggen
cizilebilirken, bir eskenar liggenin ¢izilemeyecegi bilgisine ulastiklar1 gdzlem-
lenmistir. Aragtirmacinin ¢ember sayisini artirmaya yonelik ipucu vermesi 6g-
rencilerin bilgiyi olusturmalarina yardimci olmustur. O1 kodlu dgrencinin iki
tane es dip dibe gember ¢izerim ifadesinden yola ¢ikarak, 6grencinin heniiz teget
kavrami i¢in tanima evresinde olmadigi gézlemlenmistir. Ancak ¢emberlerin es
olmasini yarigaptan yola ¢ikarak ¢izmesinden dolayi, ¢cemberde yaricap, ¢cap ve
merkez kavramlari i¢in tanima evresinde oldugu anlagilmaktadir.

A: Bu durumda ¢emberlere birbirine teget olan ¢emberler diyebiliriz. Cemberle-
rin birbirine degdigi noktay1 fark ettiniz mi?

(Dtistintiyorlar.)

02: Bir noktada gemberler birbirine degdiginde teget olabilir mi?

A: Evet giizel ifade ettin. Cemberlere birlikte bakalim.

O1: Ben de gordiim. Degiyor ama kesismiyor. Ben iki tane ¢ember kullanarak
diistiniiyorum.

A: Aciklayabilir misin?

O1: Iki tane ayn1 gember cizdim.

(Teget iki es gember ¢izilmis.)

Ogrencilerin teget kavramina dair 6n 6grenmelere sahip olmadigimi farkeden
arastirmaci, Ogrencilere teget cemberler hakkinda bilgi/ipucu vermis ve sorula-
riyla 0grencilerin ¢cemberlerin teget olma durumunu anlamlandirmalarina yar-
dimc1 olmustur. Ipuclar1 sonucunda O2 kodlu égrencinin bir noktada ¢emberler
birbirine degdiginde teget olabilir mi diye sormasi, tegetle ilgili bilgiyi kullandi-
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gin1 gostermektedir. O1 kodlu 6grenci ise teget iki es cember cizerek kullanma
asamasini gergeklestirmistir.

O1: Yarigaplarindan bir dogru pargasi ¢izersem bir kenar olusur. Cemberin yari-
capini uzatarak iki dogru pargasi daha ¢izilirse bir liggen olusur.

02: Ama kenarlar esit degil.

A: Neden esit degil agiklayabilir misin?

02: Ciinkii cemberin disinda kalan uzunluk hakkinda bilgimiz yok. Cemberin
icinde kalan kisim yarigap uzunlugunda ama dis kisimda kalan parcay1 bilemeyiz.
O1: Ama distaki pargay1 yarigap uzunlugu kadar ¢izdim.

A: Cetvelsiz olugturdugumuz i¢in tam uzunluk bilebilir miyiz?

02: (Diisiiniiyor.) Ama soyle yapabiliriz. Alta bir gember daha cizerim. Bu ¢em-
ber ikisine es olur. Ve digarda kalan parca da o zaman yarigapa esit olur.

O1: Evet o zaman kenarlarinin her biri 2r olur. Ve kenarlar es oldugundan eskenar
ticgen olustu.

A: Bagka nasil eskenar iiggen olusturabiliriz?

O1: Iki gemberle denedigimde eskenar iiggen olusturamamigtim.

02: Evet ama onlar teget cemberlerdi. Farkl1 nasil ¢izebiliriz?

O1: Iki gemberi kesistirsek olabilir.

(Cemberleri giziyorlar.)

O1: Kesistirerek ¢izdim ama yine iicgenin kenarlariin tamami ¢emberin i¢inde
olmadig i¢in diger iki kenarm uzunlugunu bulamadim.

02: Iki tane es cemberi merkezlerinden kesistirirsek olabilir.

O1: Ciziyorum. Yarigaplarmi belirtiyim mi?

A: Evet yaricaplarini da gdsterin.

02: Yarigaplar iist iiste geldi.

O1: Yarigaplar gemberlerde ortak oldu. Bu gemberin yarigap1 ayn1 zamanda dige-
rinin de yarigapi olmus oldu. Bunlar birlestirirsek bir {iggen olustu.

A: Giizel. Yaricaplari nasil ifade ediyorduk? Bu durumda iiggenin kenar uzun-
luklari nedir?

02: r ile hocam. Her biri r olur. Kenarlar esit oldugundan eskenar iicgen olustu.

Bu asamada O1 kodlu dgrenci teget iki cember kullanarak bir {icgen ¢izmis an-
cak ¢izdigi licgende yaricaplari kullanirken eskenar tiggenin olusturma agamasina
gecememistir. Bunun {izerine O2 kodlu 6grencinin {iggen hakkinda kenarlarinin
esit olmamasini, cemberin disinda kalan uzakligin tam olarak bilinmemesi ile
aciklamasi 6grencinin tanima ve kullanma asamasini gerceklestirdigini goster-
mektedir. Ayrica iki teget ¢embere es ve onlara teget olan bir cember ile yari-
caplarm uzunlugunu kullanarak bir eskenar iiggen ¢izmesi, O2 kodlu 6grencinin
olusturma asamasini da basaril bir sekilde gerceklestirdigini gostermektedir. O1
kodlu 6grencinin de akran 6grenmesi araciligtyla iiggenin kenarlariin uzunlu-
gunu yaricap cinsinden ifade etmesinden, bilgiyi kullandig1 ve eskenar liggeni
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olusturabildigi gozlemlenmistir. Aragtirmacinin ogrencilerden farkli yolla es-
kenar {icgen olusturmalarini istemesi iizerine O1 kodlu &grencinin iki ¢gemberle
olusturamadiklarini sdylemesinden sonra, O2 kodlu &grencinin miidahalesi ile
¢emberlerin teget oldugunu fark etmesi, 6grencilerin farkli ¢gember durumlarini
diisiinmelerini saglamistir. Bu asamada 6grencilerin daha 6nceden bildikleri bil-
giyi tamdiklar1 sdylenebilir. O1 kodlu 6grencinin iki gemberi kesistirerek bilgi-
yi kullanma agamasinda oldugu goriilmiistiir, ancak 6grenci iicgenin kenarlarimni
yine cemberin disinda almistir. O2 kodlu dgrencinin iki es cemberi kesistirmesini
sOylemesinden dolayi, bu 6grencinin kullanma asamasini gerceklestirdigi sdy-
lenebilir. Ogrenciler O2’nin ifadesi iizerine yaricaplar1 ortak olarak kullanmus-
lardir. O1 ifadesinde O2’nin yorumuna katilip, yarigaplarin ¢emberlerde ortak
oldugunu gostermis ve bunlari birlestirip eskenar bir liggen ¢izerek olusturma
evresini gerceklestirmistir. Arastirmacinin yarigaplarin nasil ifade edildigini sor-
masi lizerine 6grenciler eskenar {iggenin kenarlarini yarigap cinsiden yazip tigge-
nin kenarlarinin es oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin {icgenin her bir kenari
icin bu durumu belirtmeleri nedeniyle bilgiyi tanidiklar1 ve tiggenin kenarlarinin
yarigap cinsiden esit oldugunu gostermeleri ile de kullanma agsamasini gercekles-
tirdikleri gortilmektedir.

Birinci adimin analizi yapildiginda, 6grencilerin ¢gember ile eskenar iicgen ara-
sidaki iligkiyi fark ederek, ¢esitli yontemlerle denemeler yapip dogru stratejiyi
bularak RBC+C modeline uygun bir 6grenme siireci gegirdikleri gézlemlenmis-
tir. Etkinligin birinci adiminda 6grencilerin verdikleri yanitlar Sekil 1 ve Sekil
2’de verilmistir.
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2. Etkinligin Ikinci Adimna iliskin Bilgi Olusturma Siirecleri

Etkinligin ikinci adimi1 6grencilerin orta dikme kavramini olugturmalarina yone-
lik hazirlanmistir. Bu adimda 6grencilerin 6nce bir eskenar liggen olusturmalari,
daha sonra olusturduklar tiggenin kenarlarini ortalayan dik dogrularin kesisim
noktasini bulmalari amaglanmistir. Arastirmact 6grencilerden eskenar {iggenin
kenarlarinin orta noktalarini belirlemelerini istemistir. Bu agsamada arastirmaci
ve 6grenciler arasindaki diyaloglar su sekildedir:

O1: Orta noktalarin1 buldum hocam.

02: Ben de.

A: Simdi bizden istedigi bu orta noktalardan gecen dik dogrulari bulmamiz. So-
ruda bize bu sekilde tarif edilmis aslinda.

(O1 ve O2 kenarlar ortalayan dikme dogrularini giziyorlar.)

A: Biitiin kenarlara ait orta dikme dogrularini bulabildiniz mi?

02: Evet hocam 3 tane bulduk.

A: Simdi bunlarin dik oldugunu nasil gosteririz?

01 ve O2: Dik ag1 isareti koymamiz gerekir.

A: Ozetleyelim, bana orta dikmenin tanimini yapabilir misiniz?

02: Uggenin kenarlarmin tam ortasindan gegen bir dik ¢izgi.

O1: Orta dikme iiggenin, bir dogru pargasinin tam ortasindan baska bir dogru
parcasinin gecmesidir. Orta dikme dik aciy1 olusturur.

A: Bu kenarlar ortalayan dik dogrular ayni1 zamanda liggenin hangi yardimci
elemanidir sizce?

02: Uggenin yiiksekligi olabilir mi?

O1: Evet yiikseklik kenara dik gelen dogru pargast oluyordu.

Bu asamada 6grencilerin orta dikme kavramini tam olarak tanimadiklar1 gozlem-
lenmistir. Bu durumun sebebi olarak 6grencilerin orta dikme hakkinda 6n 6gren-
melere sahip olmadiklar1 soylenebilir. Arastirmaci 6grencilerden once tanidiklari
bilgiyi kullanmalar1 amaciyla eskenar iliggenin kenarlarinin orta noktalarini be-
lirlemelerini istemistir. O1 orta dikmeyi, {icgenin bir dogru pargasinin tam orta-
sindan baska bir dogru pargasinin gegmesidir seklinde aciklamig ve devaminda
orta dikme dik ac1y1 olusturur diyerek tanima evresine ge¢mistir. Aragtirmacinin
liggenin kenarlarini ortalayan orta dikme dogrularinin ayni zamanda neyi ifade
ettigini sormasi lizerine 0grencilerin ylikseklik kavramini tanidiklar1 gozlemlen-
mistir. Ayrica 6grencilerin eskenar tiggenin kenarlarimin orta noktalarini tanidik-
lar1 goriilmiistiir.

Arastirmact 6grencilerin kullanma asamasina gegebilmeleri igin orta noktalardan
gecen dik dogrular1 bulmalarini istemistir. Ogrenciler orta nokta ve dik dogru
kavramlarimi tantyip kullanma basamagina gecebilmiglerdir. Arastirmaci bu dog-
rularin dik oldugunun nasil gosterilecegini sorarak 6grencileri dik agiy1 kullan-
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maya yonlendirmistir. Bu agamada 6grencilerin dik aciy1 tamidigi ve kullandigi
gozlemlenmistir. Aragtirmact 6grencilerden orta dikmenin tanimimi yapmalarii
isteyerek bu kavramla ilgili tanima ve kullanma evrelerini ger¢eklestirme durum-
larmi incelemistir. O2 orta dikme dogrusunu iiggenin kenarlarinin tam ortasindan
gecgen bir dik ¢izgi olarak tanimlamistir. Bu 6grenci tanima evresine ge¢mistir,
ancak dogru yerine ¢izgi ifadesini kullanmasindan dolay1 matematiksel dili kul-
lanmadig1 gerekgesiyle kullanma evresine gegememistir.

Eskenar tiggende ylikseklikler kenarlar1 da ortalar diye belirttikten sonra arastir-
maci1 0grencilerden orta dikme dogrulariin kesisim noktasini1 bulmalarini iste-
mistir.

02: Eskenar iiggenin orta dikme dogrularini ¢izdim. Ug orta dikme dogrusu iig-
genin iginde kesisir.

A: Bir sonraki adima gegebilmemiz icin orta dikme dogrularinin kesigim nokta-
larma olan uzakliklarinin orani nasil olabilir onu diisiinelim.

O1: Ust kisim alt kisimdan daha biiyiik yani esit degil.

02: Bence de hocam. Bir de kesistikleri yeri merkez gibi diisiindiim. Koselerden
merkeze olan uzakliklar esit.

Bu asamada O2 eskenar {icgenin orta dikme dogrularmi iicgenin i¢inde kesis-
tirdiginden, bu 6grencinin olusturma evresinde oldugu goriilmiistiir. Aragtirmaci
etkinligin bir sonraki adimina ge¢meden 6nce orta dikme dogrularinin kesisim
noktalarina olan uzakliklar1 oraninin nasil olabilecegini 6grencilere sordugunda,
O1 iist kistm alt kisimdan daha biiyiik yani esit degil yorumunu yaptig1 igin bu
ogrencinin kullanma asamasinda oldugu anlasiimistir. O2 ise ifadesinde orta dik-
me dogrularinin kesistikleri yeri merkez gibi diisiinerek koselerden merkeze olan
uzakliklarin esit oldugunu belirttiginden, bu 6grencinin de kullanma asamasinda
oldugu disiiniilmiistiir. Bu analiz, 6grencilerin eskenar iicgen ve orta dikme dog-
rulariin kesisim noktasini taniyarak, farkli yontemlerle denemeler yaparak ve
dogru stratejiyi bularak RBC+C modeline uygun bir 6grenme siireci gecirdikle-
rini gostermistir. Etkinligin ikinci adimida 6grencilerin verdikleri yanitlar Sekil
3 ve Sekil 4’te verilmistir.

1in kenarlarini ortalayan dik dogrularm
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Sekil 3. Tkinci Adimda O1 Kodlu Ogrencinin Yanit:
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an eskenar ticgenin kenarlarini ortalayan dik dogrularin
sim oktasini bulalim,

Sekil 4. Ikinci Adimda O2 Kodlu Ogrencinin Yanit:

3. Etkinligin Ugiincii Adimina iliskin Bilgi Olusturma Siirecleri

Etkinligin {i¢lincli adiminda orta dikme dogrularinin kesigim noktalarina uzak-
liginin oranmi bulup, ayni noktanin kdselere olan uzakligi sabit tutularak bir
diizglin altigen olusturulmasi amaglanmistir. Arastirmact 6grencilerden eskenar
liggenin i¢inde orta dikme dogrularinin kesisim noktasini bulmalarini istemistir.
Bu agamada aragtirmaci ve 6grenciler arasindaki diyaloglar su sekildedir:

02: Daha 6nceden yaptigimiz sekilde bir eskenar iicgen olusturdum. Ayni sekilde
o orta dikmelerin kesigim noktasini belirttim.
O1: Ben de ayn1 sekilde yaptim.

Ogrenciler iigiincii adimda, énceki adimlarda dgrendikleri orta dikme dogrula-
rii1 ve kesisim noktasini yeniden kullanarak tanimlamislardir. Ayrica 6grenciler
orta dikme dogrularinin kesisim noktasini belirterek kullanma evresini de gergek-
lestirmiglerdir. Sonrasinda arastirmact orta dikme dogrularinin kesisim noktasi
merkez olarak alindiginda, bu noktanin koselere ve kenarlara olan uzakliklari
oraninin nasil bulunabilecegini sormus ve orani bulduktan sonra 6grencilerden
koselere olan uzakliklar sabit tutarak bir diizgiin altigen olusturmalarini istemis-
tir.

02: Séyle diisiindiim. En basta olusturdugum eskenar iicgenin kenarlarina es 3
iicgen daha ¢izdim. Sonra onlarin da orta dikmelerini buldum. Bu orta dikmelerin
kesisim noktalarini isaretledim. Sonra bu noktalar1 birlestirdim. Birlestirdigimde
diizgilin altigen olustu.

A: Peki oran hakkinda ne diisiiniiyorsun?

02: Merkez dedigimiz noktaya kodselerin uzaklig1 esit olur.

A: Eskenar liggenin i¢inde o orani bulmak istesek, degisken kullanarak gostere-
lim. Ornegin yukarida olan kisma 2k desek, altta kalan kisim igin ne sdyleyebi-
liriz?

02: Diger eskenar iicgen i¢in de kdsenin merkeze uzaklig1 2k kadar olmali. O
zaman yarisina k diger yarisina da k demeliyiz. Eskenar tiggende oran 2k/k olur.
A: Giizel, yani 1:2 lik bir oran var diyebiliriz degil mi?

O1: Evet hocam ama ben bulamadim. Bu sekilde degil de birim olarak 6lgmeyi
distinmistiim.
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A: Aciklayabilir misin?

O1: Merkezden koselere uzakligi es cizebilmek icin cetvel kullandim. Merkez-
den biitiin kdselere es uzaklikta noktalar belirledim. Birlestirince altigen oldu.
Ama orani bulamadim. Tam sayilar ¢ikmadi.

A: Buyolla degisken kullanarak orani da ifade ettigimize gore diizgiin altigeni de
olusturdunuz mu?

O1 ve O2: Evet hocam.

02 kodlu 6grencinin orta dikme dogrularmin kesisim noktasini merkez olarak
alip, eskenar tiggenin i¢indeki orandan yola ¢ikarak oran kavramini tanidig1 goz-
lemlenmistir. Ayn1 zamanda O2 kodlu grencinin merkezin kdselere olan uzakli-
ginin esit oldugunu ifade etmesi kullanma asamasini da gergeklestirdigini goster-
mektedir. 02 kodlu 6grencinin oram basta ifade edememesi iizerine arastirmaci
tarafindan orani bulmak i¢in degisken kullanilmasi ile ilgili ipucu verilmesinden
sonra O2 kodlu dgrencinin daha kolay bir sekilde oran bilgisini kullandig1 goz-
lemlenmistir. Bu agamada arastirmaci 6nceki adimda bahsettigimiz bu orani nasil
bulabiliriz sorusunu yénelttiginde, O2 kodlu dgrencinin énceden cizilen iiggene
es tcgenler cizip orta dikmelerinin kesisim noktalarimi birlestirerek diizgiin alti-
gen olusturdugu goriilmiistiir. Gozlem sonucunda O2 kodlu &grencinin yeni bir
strateji olusturarak orta dikmelerin kesisim noktasina uzakligini oransal olarak
ifade edebilmesinden ve altigen olusturmasindan modelin olusturma evresini ba-
saril1 bir sekilde gerceklestirdigi diistinlilmiistiir.

Bu adimda, 6grencilerden eskenar {iggenin orta dikmeleri ve merkez noktasini
tantyrp kullanarak altigen olusturmalar1 istenmistir. O2 kodlu &grenci RBC+C
modeline gore tanima, kullanma ve olusturma asamalarini tamamlayarak diiz-
giin altigenin yapisini olusturabilirken, O1 kodlu dgrenci daha pasif kalmgtir.
Ogrenci, yeni bir strateji diisiinmek yerine birim ve cetvel araciligiyla sonuca
ulagmaya ¢alismistir. Ancak tam sayilara ulasamadigindan orani ifade edemedi-
gini belirtmistir. Bu adimda O1 kodlu égrencinin kavramlari tanidigindan tanima
asamasinda oldugu, ancak kullanma ve olusturma asamasina tam olarak gegeme-
digi gdzlemlenmistir. Etkinligin ii¢iincii adiminda 6grencilerin verdikleri yanitlar
Sekil 5 ve Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 5. Ugiincii Adimda O1 Kodlu Ogrencinin Yanit:
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Sekil 6. Uciincii Adimda 02 Kodlu Ogrencinin Yanit:

4. Etkinligin Dérdiincii, Besinci ve Altinc1 Adimlarina fliskin Bilgi Olustur-
ma Siirecleri

Etkinligin dordiincii adiminda, 6grencilerden tiglincli adimda olusturulan diizgiin
altigenden yola ¢ikarak cokgenin kenar sayisi ikiye katlandiginda olusan diizgiin
cokgenin ne oldugunu yorumlamalar istendikten sonra, besinci adimda olusturu-
lan diizgiin cokgenlerin kenar sayisinin siirekli ikiye katlanmasiyla gériiniimlerin
nasil olacagini yorumlamalari istenmistir. Altinc1 adimda da tiim bu adimlarin
pekistirilmesi amaciyla Geogebra uygulamasi kullanilarak ¢okgenlerin gériiniim-
lerinin nasil degistigi dijital olarak pekistirilmistir. Dérdiincii adimda arastirmaci
ve 0grenciler arasindaki diyaloglar su sekildedir:

O1: Bir daha m1 altigen gizmeliyiz?

A: Evet yine orta dikme dogrularimin kesisim noktalarini kullanmamiz gerekiyor
bunun igin.

O1: Cevresi derken etrafi m1 oluyor hocam?

A: Evet.

02: Diizgiin altigenin kenarlarinin orta noktalarmi bulursak kdseleri ekleriz.

O1: Buldugumuz noktalarin hepsini birlestiriyor muyuz?

A: Evet, birlestirelim. Nasil bir diizgiin ¢cokgen olusur?

02: Késeleri saydim. On ikigen olustu hocam.

O1: Evet ben de buldum.

Ogrenciler, dordiincii adimda altigenin kenarlarmin orta noktalarini bulmala-
r1 gerektigini fark etmiglerdir. Ardindan ¢evre ve kdse kavramlarini taniyarak,
altigenin ¢evresindeki noktalar1 belirlemeleri ve kenarlarin orta noktalarimi bul-
malar1 gerektigini anlamislardir. Son asamada olusturulan diizgiin ¢gokgenin bir
on ikigen oldugunu belirtmeleri ise 6grencilerin tanima asamasini da gercek-
lestirdiklerini gostermistir. O2 kodlu 6grencinin 6nce diizgiin altigenin kenar-
larinin orta noktalarini bulup, yeni olusturulacak diizgiin ¢okgenin kdselerini
eklemesinden dolay1 bu dgrencinin kullanma agamasinda oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin bulduklar1 kenar orta noktalar1 ve koseleri birlestirerek diizgiin bir
cokgen olusturmaya gectikleri gézlemlenmistir. O2 kodlu 6grenci koseleri saya-
rak yeni seklin on iki kenar1 olan bir diizgiin ¢okgen (on ikigen) oldugunu be-
lirtmigtir. Altigenin ¢evresine yeni noktalar ekleyerek bir ¢okgen olusturduklari
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icin 6grencilerin olusturma evresini gergeklestirdikleri diistiniilmiistiir. Dordiincii
adimda her iki 6grencinin de tanima, kullanma ve olugturma evrelerini gergekles-
tirdikleri gézlemlenmistir. Etkinligin dérdiincii adiminda 6grencilerin verdikleri
yanitlar Sekil 7 ve Sekil 8’de verilmistir.

n ve gevresine kenar uzunluklarin:
ar1 birlestirdiginizde olusan

Sekil 8. Dérdiincii Adimda 02 Kodlu Ogrencinin Yanit:

Besinci adimda arastirmaci ve 6grenciler arasindaki diyaloglar su sekildedir:

02: Cemberin sayisizca kenar1 oldugu igin kenar sayis1 artikca ¢okgen cembere
daha ¢ok benzemeye baslar.

O1: Cemberlesmeye baslar. Ciinkii ¢okgenlerin kenar sayisi ne kadar fazla ise
g0rlinlim olarak gembere o kadar yakinlagir.

Yukarida yer alan ifadelerden 6grencilerin, ¢okgenlerin kenar sayisi arttik¢a ¢cok-
genlerin goriiniimlerinin ¢gembere benzemeye basladigini belirtmeleri kullanma
asamasinda olduklarini gostermistir. Etkinligin besinci adiminda 6grencilerin
verdikleri yanitlar Sekil 9 ve Sekil 10°da verilmistir.

174



Elif Sevval Giir, Bahar Uyar Diildiil

. a&é’kenar saylsmx ikiye katlar ve sonra yine siirekli ikiye
Qrm goriiniimleri nasil olur?

q\daﬁu,@qmr kenar soyst ackikqa
14 benzemeye bosiar

Sekil 10. Besinci Adimda 02 Kodlu Ogrencinin Yanit:

Dijital bir geometri yazilimi olan GeoGebra iizerinden ¢okgenlerin yapisal 6zel-
liklerinin g6zlemlenmesinin hedeflendigi altinc1 adimda arastirmaci ve 6grenci-
ler arasindaki diyaloglar su sekildedir:

A: Simdi sizinle dijital uygulama yapacagiz. Bunun i¢in bir geometri progra-
mi1 olan Geogebra’y1 kullanacagiz. Once iiggen halini gorelim. Adim adim kenar
sayisini arttirip devam ederiz. Besgen, yedigen, dokuzgen, onbirgen, oniiggen,
onbesgen, onyedigen, elligene ulasana kadar devam edelim.

O1: Hocam gergekten gember oldu. Elligene geldigimizde cember gibi oldu.

A: Bagka neleri fark ettiniz?

02: Cokgenlerin kenar uzunluklari, kenar say1si arttika kiigiiliiyor.

O1: I¢ agilar1 da degisiyor.

A: Nasil? Sirayla ic agilara bakalim.

02: Cokgenlerin kenar sayis1 arttikca ic agilar1 da artar.

Yukarida yer alan ifadelerden 6grencilerin ¢okgenleri, ¢emberi, kenar kavramini
ve i¢ agilari tamdiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrenciler cokgenlerin kenar sayismin
artmasiyla i¢ agilarin artmasini iliskilendirdiginden, 6grencilerin kullanma asa-
masinda olduklari anlasilmistir. Son olarak 6grencilerin, ¢okgenlerin kenar sa-
yist artik¢a ¢okgenlerin gériiniimlerinin ¢gembere yaklastigi, ¢okgenlerin kenar
uzunluklarinin kenar sayis1 artik¢a kiiclilmesi ve gokgenlerin bir i¢ agisinin kenar
sayis1 artik¢a artmasina yonelik bilgilerini Geogebra uygulamasindan yararlana-
rak pekistirdikleri gézlemlenmistir. Sekil 11°de bu adimda yer alan Geogebra
uygulamasi verilmistir.

Sekil 11. Altinct Adimda Yer Alan Geogebra Uygulamast
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Etkinligin altinc1 adiminda 6grencilerin verdikleri yanitlar Sekil 12 ve Sekil 13’te
verilmistir.

Sekil 12. Altinct Adimda O1 Kodlu Ogrencinin Yaniti

glin gokgenlerin

5

Sekil 13. Altinct Adimda O2 Kodlu Ogrencinin Yaniti

Bu iki yanit, 6grencilerin ayni kavrama farkli diisiinme yollariyla ulastiklarini
gostermektedir. O1, cembere yaklasma durumunu daha kavramsal ve genelle-
yici bir sekilde ifade etmistir. Bu durum, 6grencinin daha onceki 6grenmelerini
bu baglama tasiyabildigini ve soyut diisiinme becerisi gelistirmeye basladigini
gostermektedir. 02 ise durumu daha ¢ok gozleme dayali ifadelerle agiklamustir.
Kenar uzunluklarmin kii¢iilmesi, seklin gembere benzemeye baglamasi gibi dog-
rudan sekil tizerinden yapilan ¢ikarimlar, 6grencinin gorsel ve somut 6zelliklere
odaklandigimi ortaya koymaktadir. Ancak bu da, 6grencinin kavramsal gelisim
stirecinde 6nemli bir adimdir; ¢iinkii yaparak-gorerek 6grenme, soyutlama i¢in
gerekli temeli saglamaktadir.

Bu adimda kullanilan GeoGebra uygulamasi, 6grencilerin hem onceki 6grenme-
lerini hatirlamasin1 hem de yeni gozlemlerle bu bilgileri yeniden yapilandirma-
sint miimkiin kilmistir. Ancak burada dikkat ¢ekilmesi gereken 6nemli bir nokta,
pekistirmenin yalnizca dijital uygulama sayesinde degil, 6grencilerin bu uygu-
lamayla kurdugu anlamli etkilesim sayesinde gergeklestigidir. O1’in yanitinda
gorlilen kavramsal genelleme, 6grencinin daha 6nce 6grendigi bilgileri bu bag-
lamda yeniden kullanabildigini gostermektedir. O2 ise gorsel sezgilerini kulla-
narak ¢embere yaklasma siirecini tanimlamis ve 6grenmesini sekilsel degisimle
pekistirmistir. Bu agidan bakildiginda, pekistirme eylemi yalnizca son adimda
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ortaya ¢ikan bir sonug degil, siirecin tamami1 boyunca dgrencilerin aktif katilim,
sorgulamalar1 ve agiklamalariyla sekillenmis bir 6grenme ¢iktisi olarak degerlen-
dirilmelidir. Ogrenciler yalnizca bilgiyi gézlemlemekle kalmamus, ayn1 zamanda
yorumlamus, iligskilendirmis ve kendi ifadeleriyle yeniden tiretmistir. Bu durum,
ogrencilerin ¢okgen, kenar, i¢ a1 ve ¢gember kavramlarini anlamli bir biitiinliik
icinde 6grendigini ve kavramlar arasi gegisleri kurabildiklerini gostermektedir.
GeoGebra yalnizca bu siireci destekleyen bir arag¢ islevi gérmiis; asil 6grenme,
ogrencilerin diisiinme siirecleriyle sekillenmistir.

TARTISMA VE SONUC

RBC+C modelinin tanima, kullanma, olusturma ve pekistirme epistemik eylem-
lerinin incelendigi arastirma kapsaminda 6zel yetenekli 6grencilerin davranisla-
rina ve biligsel eylemlerine bakildiginda, arastirma bulgularindan 6grencilerin bu
eylemleri basarili sekilde gergeklestirdikleri gdzlemlenmistir.

Ogrencilerin ¢ember konusuyla ilgili temel kavramlar1 tanima siirecinde, énce-
den sahip olduklari bilgi ve deneyimleri kullanarak ¢cemberin merkezi, yarigcap ve
cap gibi kavramlari hizla algiladiklar1 gozlemlenmistir. Bu agsamada 6grencilerin,
gecmis bilgi yapilarini tanima eylemiyle 6n bilgilerini iliskilendirdikleri, mate-
matiksel soyutlamalarin ilk adimlarini basariyla gergeklestirdikleri goriilmiistiir.
Tanima siirecini tamamlayan 0grenciler, edindikleri bilgileri yeni problemlerde
kullanma asamasinda daha aktif hale gelmislerdir. Cemberin 6zelliklerini kulla-
narak problemleri ¢ozme siirecinde, bu kavramlarin birbiriyle iligkilendirilmesi
ve uygulamali etkinlikler sayesinde, 6grencilerin kendi ¢6ziim yollarini gelistir-
digi ve bu siirecte 6zgiin yaklasimlar ortaya koydugu gézlemlenmistir. Olusturma
asamasinda 6grencilerin matematiksel kavramlar1 yapilandirma becerileri 6ne
¢1kmis, bu ise soyut diisiinme becerilerini desteklemistir. Ogrenciler arastirmada-
ki etkinlikten yola ¢ikarak kendi ¢ikarimlarini gelistirme firsati bulmuslardir. Bu
asama, Ogrencilerin bagimsiz diisiinme becerilerini gelistirmelerini saglamistir.
Calismada 6grencilerin olusturduklari bilgileri pekistirme siireglerinde de basari-
11 olduklar1 gézlemlenmistir. Bu agsamada, 6grenciler gember ile ilgili kavramlari
pekistirici etkinlikler araciligiyla yeniden ele alarak anlamlarini derinlestirmis ve
O0grenme siireclerini desteklemislerdir.

Bununla birlikte arastirma esnasinda 6grenciler arasinda bilissel gegis siiresi, et-
kinlikte yer alan sorularin cevaplanmasindaki strateji se¢imi ve kavramlar ara-
sindaki iliskilendirme bicimleri agisindan bazi farkliliklar gézlemlenmistir. Or-
negin, O2 kodlu 6grenci kavram olusturma asamasina hizli bir sekilde gecerek
ozgiin stratejiler gelistirmistir. Buna karsm, O1 kodlu dgrenci daha uzun siire
kullanma agamasinda kalmis ve ¢oziim iiretme siirecini akran destegi ile arastir-
maci rehberliginden yararlanarak siirdiirmiistiir. Ayni sonuca ulagmalarina rag-
men, O1’in siireci deneme-yanilma temelliyken, O2’nin siireci dnceden yapilan-
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dirllmig kavramlar arasi iligkiler kurmaya dayalidir. Bu durum her 6grencinin
bilgi yapilandirma siirecini 6grenme gegmisi, problem ¢dzme aliskanliklart ve
kavramsal anlayis diizeyi dogrultusunda 6zgiin bigimde sekillendirdigini goster-
mektedir. Bu bulgular 6zel yetenekli 6grencilerin homojen bir grup olarak deger-
lendirilemeyecegini vurgulayan literatiirle drtiismektedir. Maker (2005), 6zel ye-
tenekli bireylerin farkli alanlarda degisken zihinsel siireclere sahip olabilecegini
ve 6grenme yollarimin bireysellestirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Sternberg
ve Zhang (2004) ise bu bireysel farkliliklarin analitik, yaratici ve pratik diisiinme
becerileri baglaminda cesitlilik gosterebilecegini belirtmektedir. Arastirma bul-
gular1 da 6zel yetenekli 6grencilerin benzer kavramsal sonuglara farkli yollarla
ulagabildiklerini ve bu tercihlerin diigiinme stilleriyle yakindan iligkili oldugunu
gostermektedir.

Ayrica aragtirma bulgulart diizgiin ¢okgenlerden ¢cembere gecis siirecine iligkin
kavramlar1 yapilandirirken 6zel yetenekli dgrencilerin matematiksel soyutlama
siireglerinde oldukea basarili olduklarini ve soyutlamayi etkili bir bigcimde ger-
ceklestirebildiklerini gostermektedir. Bu sonug¢ Simsekler (2017) tarafindan yii-
rltiilen ¢calismanin bulgulartyla ortiismektedir. Simsekler’in (2017) ¢alismasinda
Ogrencilerin tanima ve kullanma agamalarini basartyla gergeklestirdikleri, bilgiyi
olusturma ve pekistirme siireglerinde ise farkli seviyelerde ilerleme kaydettikleri
vurgulanmistir. Hem Simsekler’in (2017) ¢calismasinda hem de bu ¢alismada asa-
malandirilmis etkinliklerin ve yapilandirilmis etkinlik adimlarinin 6grencilerin
soyutlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu ortaya konmustur. Ayrica Sim-
sekler (2017) soyutlama siirecinin yalnizca bireysel degil ayn1 zamanda sosyal
bir siire¢ oldugunu, 6gretmen rehberligi ve ipuclarinin 6grencilerin bilissel du-
raklamalarini agmalarinda 6nemli rol oynadigini belirtmistir. Mevcut ¢aligmada
da benzer sekilde 6grenci-6grenci ve aragtirmaci-ogrenci arasindaki etkilesimler
bu sosyal boyutu desteklemistir.

Benzer sekilde Karatag (2021) tarafindan yiiriitiillen ve RBC+C modeline dayali
etkinlik temelli 6gretimi temel alan ¢calisma da matematiksel soyutlama siirecle-
rine iliskin benzer bulgular sunmaktadir. Karatas’in (2021) ¢alismasinda, etkinlik
temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin matematiksel becerilerini gelistirme
acisindan etkili oldugu, ayrica etkinliklerin 6grencilerin bireysel 6grenme hizina
gore uyarlanabildigi ve 6grenmeye aktif katilimi tegvik ettigi vurgulanmistir. Bu
bulgular dogrultusunda, mevcut ¢aligmada kullanilan etkinliklerin de 6grencile-
rin kavramlar1 anlamlandirma ve soyutlama yapma siireclerinde énemli bir rol
oynadig1 gozlemlenmistir. Her iki ¢alisma da 6grenme siirecini 6grenci merkezli
bir yaklagimla ele almakta, 6grencinin ilgi, ihtiyac ve bireysel farkliliklarini dik-
kate alan yapilandirilmis etkinliklerin soyutlama siire¢lerini destekledigini ortaya
koymaktadir.

178



Elif Sevval Giir, Bahar Uyar Diildiil

Bu aragtirmada elde edilen bulgular, 6zel yetenekli dgrencilerin matematiksel
kavram olusturma ve soyutlama siireglerinde yiiksek diizeyde performans sergi-
lediklerini gostermektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin bu siireglerde izledikle-
ri yollarin, tercih ettikleri stratejilerin ve bilgi yapilandirma bi¢imlerinin bireysel
ozelliklerine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu durum, 6zel yetenekli
bireylerin 6grenme siireglerinin bireysel baglamda ele alinmasi1 gerektigini bir
kez daha ortaya koymaktadir. Ayrica, yapilandirilmis ve asamalandirilmig etkin-
liklerin hem kavramsal gelisimi hem de soyutlama becerisini desteklemede etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Oneriler

* Egitim ortamlarinda 6zel yetenekli 6grencilerin bireysel diisiinme stillerine
uygun esnek 6grenme ortamlari tasarlanmali ve bu farkliliklar gozetilerek
Ogretim siireci yapilandirilmalidir.

*  RBC+C modeline dayal1 olarak agamalandirilmis ve yapilandirilmis etkinlik-
lerin, 6zellikle matematiksel kavramlarin insasi1 ve soyutlama becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugu goriilmektedir. Bu tiir etkinliklerin 6gretim sii-
reclerinde daha yaygin bicimde kullanilmasi tesvik edilmelidir.

* Ogrencilerin problem ¢ézme siirecinde karsilastiklar: biligsel duraklamalar
agmalarinda, 6gretmenlerin rehberlik rolleri kadar, akranlar arasi etkilesimi
destekleyici yaklasimlart da kritik 6neme sahiptir. Bu dogrultuda, 6gretmen
egitim programlarina bu tiir etkilesimleri tesvik eden uygulamalara yonelik
igerikler eklenmelidir.

*  Gelecekte yapilacak aragtirmalarda, 6zel yetenekli 6grencilerin farkli alan-
lardaki kavram yapilandirma siiregleri karsilastirmali olarak incelenebilir.
Ayrica farkli yas gruplarindaki 6zel yetenekli bireylerin biligsel siireclerine
yonelik boylamsal ¢caligmalar yapilmalidir.

Soyutlama, 6grencilerin daha genel ve soyut kavramlar arasindaki iligkileri kes-
fetmelerini saglayarak matematiksel diisiinme becerilerini gelistirir. Bu nedenle,
ogretim siireclerinde dgrencilere yalnizca ¢dziim yontemlerinin verilmesi degil,
ayn1 zamanda bu yontemlerin temelleri, kokenleri ve matematiksel mantigi hak-
kinda bilgi saglanmasi 6nemlidir. Model tabanli yaklagimlar, 6grencilerin mate-
matiksel kavramlari kendi deneyimleriyle kesfetmelerine olanak tanir ve bu kesif
siireci 6grencilerin soyut diisiinme becerilerinin gelismesine katkida bulunur.

Ozel yetenekli dgrencilerin soyut diisiinme ve bilgi olusturma siireglerini destek-
leyen, uygulamali ve kesfetmeye dayali matematik egitim programlarinin gelisti-
rilmesi biiyiik nem tasimaktadir. Bu baglamda, BILSEM'lerde uygulanan egitim
programlarinda RBC+C modeline dayali etkinliklerin ¢esitlendirilmesi, 6grenci-
lerin matematiksel diisiinme becerilerini daha verimli bir sekilde gelistirmelerine
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olanak taniyacaktir. Bu tiir programlar dgrencilerin kendi 6grenme siireglerinde
aktif roller iistlenmelerini saglayarak, soyutlama ve problem ¢ézme becerilerinin
giiclendirilmesine katki sunacaktir.

Ozellikle, RBC+C modelinin gesitli dgretim yontemleri ve 6grenme stilleri ile
biitiinlestirilmesi, 6zel yetenekli 6grencilerin potansiyellerini daha etkin bir se-
kilde kullanmalarina olanak tantyacaktir. Bu siire¢ sadece dgrencilerin akademik
basarilarini artirmakla kalmayip, ayni zamanda onlarin bilissel gelisimlerini de
pekistirecektir. Bu dogrultuda gelecekteki egitim programlariin, dgrencilerin
ilgi ve yeteneklerine gore Ozellestirilmis, kesfetmeye dayali 6grenme firsatlar
sunmasi, bu 6grencilerin yaratict ve elestirel diislinme becerilerini gelistirmeleri
icin hayati 6neme sahiptir.

Bu arastirmanin bulgulari, RBC+C soyutlama modelinin 6zel yetenekli 6gren-
cilerin matematiksel kavram olusturma siire¢lerini anlamada etkili bir ¢ergeve
sundugunu gostermektedir. Ancak ¢alismanin sinirlt bir 6rneklemle ve belirli bir
yas grubundaki 6grencilerle gerceklestirilmis olmasi, elde edilen bulgularin yal-
nizca benzer baglamlara aktarilabilir oldugunu goéstermektedir. Bu dogrultuda,
gelecekte yapilacak arastirmalarda RBC+C modelinin farkli matematiksel ko-
nular ve yas gruplarinda uygulanmasi, modelin ¢esitli 6grenme siire¢lerindeki
isleyisine dair daha kapsaml1 bilgiler sunabilir. Ozellikle, farkli bilissel gelisim
evrelerindeki 6grencilerle yiiriitiilecek ¢alismalar, modelin ¢esitli yas ve gelisim
diizeylerindeki etkililigini karsilastirmali olarak ortaya koyma firsat1 sunacaktir.
Ayrica daha cesitli 6rneklemlerle yapilacak ¢alismalar, farkli 6grenme stillerine
sahip 6grencilerin soyutlama stiregleri hakkinda derinlemesine ve karsilagtirmali
bir anlayig gelistirilmesine katki saglayabilir.

Son olarak, RBC+C modelinin yalnizca matematiksel soyutlama siireglerine
degil, diger akademik alanlardaki soyutlama ve problem ¢6zme becerilerine de
nasil katki sagladigina dair yeni arastirmalar yapilmasi, bu modelin 6gretim me-
todolojileri agisindan daha genis bir yelpazede uygulanabilirligini artiracaktir. Bu
tir caligmalar, farkli disiplinlerdeki egitimciler i¢in degerli bilgiler sunarak, egi-
timde daha kapsamli ve biitlinsel bir yaklagim gelistirilmesine katki saglayabilir.
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Extended Abstract

Since mathematics is an abstract discipline that aims to develop reasoning, anal-
ytical thinking, and problem-solving skills—and is used in almost every area of
daily life—many people have difficulty understanding and using abstract con-
cepts in mathematics. However, abstraction, which has a significant impact on
learning processes, is essential for mathematical thinking and problem-solving.
Abstraction is defined as the process of identifying and distinguishing specific
features or structures based on prior knowledge and experiences, and reorgani-
zing them in new contexts to construct new meanings or structures (CSTA, 2016;
Karakas, 2017; Ozmantar, 2005). Through abstraction, individuals can transfer
their understanding to different situations and develop broader perspectives. As a
mental activity, abstraction is considered a process that is difficult to observe di-
rectly (Schwarz, Dreyfus, & Hershkowitz, 2009). Therefore, to better understand
abstraction processes, not only theoretical reasoning but also experimental ob-
servations and models are of great importance. This is because comprehensively
examining complex cognitive processes, such as abstraction, requires both theo-
retical approaches and the concretization of these processes through observable
and measurable models. To address this need, Hershkowitz and colleagues (2001)
developed a model that makes the abstraction process observable. This model
conceptualizes abstraction through the stages of Recognizing, Building-With,
Constructing, and Consolidation, enabling a concrete examination of the process.
Accordingly, the role of abstraction in shaping individuals’ thinking systems du-
ring learning processes can be analyzed from both classical and cognitive pers-
pectives. Mathematical concepts are primarily formed through abstraction pro-
cesses based on concrete observations and experiences. Therefore, understanding
how abstraction-based knowledge acquisition works in the context of mathema-
tics education is crucial for effective student learning (Memnun & Altun, 2012a).
Abstraction in mathematics education enables students to structure mathematical
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concepts in their mental worlds and to establish meaningful connections betwe-
en these concepts. Abstract thinking stands out as a critical component in better
understanding mathematics and minimizing conceptual errors. The effective use
of abstraction also plays a major role in the development of higher-level skil-
Is such as problem-solving. As a result, the concept of abstraction has become
highly important in mathematics education. Since mathematical thinking, ma-
king connections, and problem-solving skills are developed through abstraction,
it is essential that students understand abstract mathematical concepts and use
them accurately by associating them with other concepts. For this reason, the RB-
C+C model (Recognizing—Building-With—Constructing—Consolidation) (Hersh-
kowitz, Schwartz, & Dreyfus, 2001; Dreyfus, 2007), which examines abstracti-
on processes through epistemic actions, was designed to teach abstraction using
fundamental concepts effectively. With this model, it is possible to interpret the
cognitive processes of abstraction and analyze in detail the development of mat-
hematical thinking and abstraction skills. Therefore, the model supports both the
restructuring of previously learned knowledge and the development of a deeper
mathematical understanding (Dreyfus & Tsamir, 2004; Hershkowitz, Schwarz, &
Dreyfus, 2001).

Gifted children are those who demonstrate higher performance than their peers in
areas such as intelligence, creativity, leadership, or academic achievement, and
who require special educational support for the development of these abilities
(MEGEP, 2009). In mathematics, these students need opportunities to develop
and enhance their skills in abstract thinking, problem-solving, reasoning, and
creativity (Aygiin, 2010; MEGEP, 2009). The RBC+C model, which provides
systematic support for the development of mathematical abstraction skills, offers
a learning process that can be effectively tailored to the needs of gifted students.
As emphasized by Kitsantas et al. (2017), it is essential to design instructional
plans that incorporate activities enabling gifted students to strengthen their ad-
vanced thinking and abstraction abilities. The RBC+C model, a comprehensive
framework for examining mathematical abstraction processes, allows for the de-
tailed analysis of the epistemic actions of Recognizing, Building-With, Constru-
cting, and Consolidation. These actions can be observed in the abstraction pro-
cesses of gifted students, who are capable of quickly grasping abstract structures
and possess strong reasoning and judgment skills. Based on these considerations,
the following research question was addressed: Within the scope of the activity
prepared for the transition process from regular polygons to the circle, what are
the abstraction-based actions that gifted students perform while structuring mat-
hematical knowledge?

The analysis of gifted students’ behaviors and cognitive actions, within the fra-
mework of the RBC+C model’s epistemic actions (Recognizing, Building-With,
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Constructing, and Consolidation), revealed that the students were able to carry
out these actions successfully.

In the process of familiarizing themselves with the basic concepts related to the
circle, it was observed that the students quickly grasped key terms such as the cen-
ter, radius, and diameter by drawing on their prior knowledge and experiences. At
this stage, they activated existing knowledge structures and completed the initial
steps of mathematical abstraction. Students who completed the Recognizing pha-
se became more engaged during the Building-With phase, using the knowledge
they had acquired to approach new problems. In solving problems involving the
properties of circles, students associated the concepts with one another and bene-
fited from hands-on activities, which helped them develop solutions and propose
original approaches. During the Constructing stage, students’ abilities to organi-
ze and structure mathematical concepts came to the forefront, further enhancing
their abstract thinking skills. They were given opportunities to make independent
inferences based on the activity, which supported the development of their indi-
vidual thinking abilities. Finally, the study revealed that students were also suc-
cessful in the Consolidation stage, effectively consolidating the knowledge they
had constructed. At this stage, through reinforcement activities, they revisited the
concepts related to the circle, deepened their understanding, and strengthened
their overall learning process.

However, during the research, some differences were observed among the stu-
dents in terms of the time required for cognitive transitions, the methods they
chose to answer the activity questions, and the ways in which they related the
concepts. This suggests that each student’s knowledge construction process is
uniquely shaped by their learning history, problem-solving habits, and level of
conceptual understanding. These findings are consistent with the literature em-
phasizing that gifted students should not be considered a homogeneous group.
Maker (2005) highlights that gifted individuals may exhibit diverse cognitive
processes across different domains, and that learning paths should be individuali-
zed. Similarly, Sternberg and Zhang (2004) note that such individual differences
may manifest in analytical, creative, and practical thinking skills. The research
findings also indicate that gifted students can reach similar conceptual outco-
mes through different approaches, and that these individual preferences in prob-
lem-solving are closely related to their thinking styles.

The findings obtained in this study indicate that gifted students demonstrate hi-
gh-level performance in mathematical concept formation and abstraction proces-
ses. However, it was found that the paths students follow during these processes,
the strategies they prefer, and the ways they construct knowledge vary according
to their individual experiences. This finding once again highlights the importance
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of considering gifted students’ learning processes within an individualized fra-
mework. Additionally, it was concluded that structured and staged activities are
effective in supporting both conceptual development and abstraction skills.

Recommendations

* Flexible learning environments that accommodate the individual thinking
styles of gifted students should be designed in educational settings, and the
teaching process should be structured with these differences in mind.

e It has been observed that staged and structured activities based on the RB-
C+C model are particularly effective in constructing mathematical concepts
and developing abstraction skills. The wider use of such activities in teaching
processes should be encouraged.

e In overcoming cognitive obstacles encountered by students during prob-
lem-solving, not only the guiding role of teachers but also the support of peer
interactions is critically important. Accordingly, teacher training programs
should include content aimed at promoting such interactive practices.

e Future research could comparatively examine the concept construction pro-
cesses of gifted students in different fields. Additionally, longitudinal studies
focusing on the cognitive processes of gifted individuals across different age
groups should be conducted.

Ek 1.
Etkinlik: Diizgiin Cokgenlerden Cembere Gegis

1. Adim: Bir diizgiin ¢okgen olan eskenar iiggeni ¢gember yardimiyla ¢izelim.

2. Adim: Bir diizgiin ¢okgen olan eskenar iicgenin kenarlarini ortalayan dik
dogrularin (orta dikme dogrularinin) kesisim noktasint bulalim.

3. Adim: Olusturulan orta dikme dogrularinin kesisim noktasinin kdselere olan
uzaklig1 sabit tutularak bir diizgiin altigen olusturunuz.

4. Adim: Olusturulan diizgiin altigenin koselerini isaretleyin ve ¢evresine kenar
uzunluklarini ortalayan birer nokta ekleyin. Koseler ve olusturulan noktalari
birlestirdiginizde olusan diizgiin altigeni yorumlayin.

5. Adim: Olusan diizgiin ¢okgenin de kenar sayisinm ikiye katlar ve sonra yine
stirekli ikiye katlamaya devam edilirse bu ¢okgenlerin gdriiniimleri nasil olur?

6. Adim: Geogebra uygulamast ile kenar sayilari artirildiginda diizgiin ¢okgen-
lerin gortiiniimlerinin nasil degistigini yorumlayiniz.
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Oz

Bu aragtirmanin temel amaci, ortaokul 6. siif seviyesindeki 6grencilerin 6z gii-
ven diizeyinin yazma becerisi tizerindeki etkisini incelemektir. Durum ¢aligmasi
deseniyle yiiriitiilen bu arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Istanbul’da-
ki devlet ortaokulunda 6grenim goren 20 6grenci ile gerceklestirilmistir. Katilim-
cilar, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6. sinif 6grencilerine uygulanan ortak ya-
zil1 sinav sonuglarina gore 80 ve lizeri puan alan 6grenciler arasindan se¢ilmistir.
Akademik basari diizeyi yiiksek olan bu grencilere “Oz Giiven Testi” uygulan-
mis, test sonuglarina ek olarak sinif 6gretmeninin ve okulun psikolojik danigsma-
ninin goriigleri de dikkate alinmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6grenciler,
0z giiven diizeyi yliksek (10 6grenci) ve 6z gliven diizeyi diistik (10 6grenci) ol-
mak iizere iki gruba ayrilmistir. Her iki gruba da es zamanli olarak “aile” konulu
bir kompozisyon yazma etkinligi uygulanmistir. Yazilan kompozisyonlar, Milli
Egitim Bakanlig1 biinyesindeki bir okulda gorev yapan dort Tiirkge dgretmeni
tarafindan uzman goriigii alinarak olusturulan puanlama anahtar1 ¢er¢evesinde
degerlendirilmistir. Arastirma bulgular1 6grencilerde gozlenen 6z giiven eksikli-
ginin yazma becerisi lizerinde olumsuz etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: Yazma becerisi, 6z giiven, 0grenci, ortaokul.
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The Effect of Self-Confidence on Writing Skills: A
Comparative Study on 6th Grade Middle School
Students

Abstract

The primary aim of this study is to examine the impact of self-confidence levels
on the writing skills of middle school students. Designed as a case study, the
research was conducted during the 2023-2024 academic year with 20 students
enrolled in a public middle school in Istanbul. Participants were selected from
among students who scored 80 or above on the standardized written exam admin-
istered by the Ministry of National Education to 6th-grade students. A “Self-Con-
fidence Test” was administered to these academically high-achieving students,
and in addition to the test results, the opinions of the classroom teacher and the
school’s psychological counselor were also taken into account. Based on the col-
lected data, the students were divided into two groups: high self-confidence (10
students) and low self-confidence (10 students). Both groups were simultaneous-
ly asked to write a composition on the topic of “family.” The compositions were
evaluated by four Turkish language teachers working at a school affiliated with
the Ministry of National Education, using a scoring rubric developed with expert
consultation. The findings of the study revealed that a lack of self-confidence has
a negative effect on students’ writing skills.

Keywords: Writing skills, self-confidence, student, secondary school

190



Esra Giiler Ekmekci

GIRIS

Yazma bireyin duygu, diisiince, bilgi ve deneyimlerini anlamli, diizenli ve kalici
bicimde ifade etmesini saglayan temel dil becerilerinden biridir. Iletisim siireci-
nin en kalici yollarindan biri olan yazma, yalnizca dil bilgisi ya da teknik yeterli-
likten ibaret degildir ayn1 zamanda bireyin zihinsel {iretim yetisini, hayal giiciinii
ve yaratici potansiyelini yansitan ¢ok yonlii bir stirectir. Bu siiregte birey yalnizca
bir metin tiretmekle kalmaz ayn1 zamanda kendini ifade eder, diisiincelerini yapi-
landirir ve toplumsal etkilesime aktif bicimde katilim saglar. Yazma becerisinin
gelisimi bireyin kendilik algisini giiclendirmesiyle ve yazmaya yonelik olumlu
tutumlar gelistirmesiyle dogrudan iliskilidir (Bilgin, Sahbaz, 2021).

Oz giiven ise bireyin kendi yeterliliklerine olan inanci, basarma kapasitesine yo-
nelik olumlu beklentileri ve kisisel becerilerine duydugu giiven olarak tanimlanir
(Bandura, 1997). Bu tanim ¢ergevesinde yazma siirecinde yazarin yazisi ile kur-
dugu aidiyet bagi kendini dilsel olarak ifade edebilme becerisi ve yaziya basla-
maya yonelik motivasyonu dogrudan 6z giiven diizeyiyle baglantilidir (Pajares
& Valiante, 2006). Yazma 6z giiveni, bireyin yazmaya kars1 olumlu tutum gelis-
tirmesiyle hata yapmaktan korkmadan yazabilmesiyle, yaratici diisiinebilmesiyle
ve yazdiklarii paylagsmaktan ¢ekinmemesiyle olusur.

Bu noktada 6z benlik kavrami énem kazanmaktadir. Oz benlik bireyin kendine
olan giiveni ve kendi yeteneklerine duydugu inanc1 ifade eder. Bu giiven duygusu
dogumdan itibaren gelismeye baslar ve kisinin kendi basina bir isi yapabilme
kapasitesine olan inancini temel alir. Kendi becerilerinin farkinda olan birey dil
becerilerini daha etkili ve hizli bir sekilde gelistirebilmektedir. Ayrica gii¢li bir
0z benlige sahip olanlar yalnizca akademik basarilarinda degil yasamin farkli
alanlarinda da olumlu sonuglar elde etmektedir. Woolf (1929), “Oz giivenimiz
olmadan besikteki bebekler gibiyiz.” ifadesiyle bireyin yasami boyunca 6z gliven
duygusuna duydugu temel ihtiyaci vurgulamaktadir. Bu benzetmeyle dogustan
itibaren tamamen bagkalarina bagimli olan bir bebegin durumu tizerinden 6z gii-
venin bireysel gelisim ve bagimsizlik agisindan tasidig1 yagamsal 6neme dikkat
cekmektedir. Bu benzetme bireyde giiven duygusunun erken ¢cocukluk dénemin-
de nasil sekillendigini aciklayamaya c¢alisan gelisim kuramlariyla ortiismektedir.
Erikson’un psikososyal gelisim kurami bireyin yasaminin ilk déonemlerinde ba-
kim veren ile kurdugu iliskinin giiven duygusunun temelini olusturdugunu be-
lirtir. Bu donemde bebegin temel ihtiyaglarinin karsilanmasi ve yeterli diizeyde
sevgi gormesi, onda ¢evresine karsi temel giiven duygusunun gelismesine katki
saglar. Cevresine duydugu bu giiven belirli bir diizeye ulastiginda bireyde 6z gii-
venin de temelleri atilmaya baslanir (Kaya & Tastan, 2020, s. 297).

Bu noktada bireyin 6z giiven gelisiminde etkili olan dnemli unsurlardan biri de
iletisim becerileridir. iletisim becerileri ile 6z giiven arasinda karsilikli bir etki-
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lesim s6z konusudur; iletisim becerileri gelistikge bireyin 6z giliveni artmakta,
oz giiven diizeyi yiikseldikce de iletisim becerileri giiglenmektedir. Iletisim sii-
reci insan yasaminin her doneminde belirleyici bir rol listlenmis; bireyin sosyal,
akademik ve duygusal gelisimi agisindan temel bir ara¢ olmustur. Bu siirecin
en kalic1 ve etkili yollarindan biri olan yazma becerisi ise bireyin hem kendini
ifade etmesinde hem de toplumsal yasama katiliminda aktif bir rol iistlenmesini
saglamaktadir.

Etkili iletisim bireyin kendini ifade edebilmesi ve sosyal etkilesimlerini saglikli
bir sekilde siirdiirebilmesi agisindan hayati bir beceridir. Yazma bu iletisim bece-
rilerinin yazili alandaki yansimasi olarak bireyin duygu, diisiince ve hayal diinya-
sin1 aktardig1 yaratict bir siirectir. Bu siirecin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi ise
yalnizca teknik bilgi ya da dil bilgisi kurallarina degil ayn1 zamanda bireyin igsel
giiciine ve yapabilme inancina yani 6z giivenine baghdir. I¢sel gii¢ ve yapabilme
inanci bireyin kendine olan giivenini pekistirerek yaratici siireglerde etkinligini
artiran temel psikolojik unsurlardan biridir. Oz giivene ydnelik yapilan arastir-
malar bireyin akademik ve kisisel bagarisini artirmaya yonelik 6nemli ¢ikarimlar
sunmaktadir. Yazma becerilerinin gelisiminde 6z giivenin dogrudan etkisi oldu-
guna dair ¢ok sayida akademik ¢aligma bulunmakta ve yazma eyleminin psikolo-
jik boyutlar1 giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir (Bilgin, 2019).

Oz giivenin yazma becerileri iizerindeki etkisi dikkate alindiginda modern egitim
sistemlerinin yalnizca insanlar1 bilgiyle donatmay1 degil, ayn1 zamanda bu bil-
giyi isleyip yaratici bigimde sunabilen nesiller yetistirmeyi hedeflemesi oldukca
anlamlidir. Yazma eylemi, i¢ diinyayla dis diinya arasinda bir koprii iglevi gor-
mesi nedeniyle ayn1 zamanda sosyal, duygusal ve akademik bagari {izerinde de
dogrudan etkilidir (Graham & Perin, 2007). Bununla birlikte yazma becerilerinin
gelisiminde karsilasilan en temel sorunlardan biri kisilerin yazdiklarini yeterli
bulmamalaridir (Bruning & Horn, 2000). Bu durum hem yazinin ifade giiciinii
azaltmakta hem de dilsel ifade kapasitesini sinirlamaktadir. Ayrica yazma 6z gii-
veni diislik olanlarin yazili anlatim 6devlerinden kagindiklari, siireci erteledikleri
ve yazdiklarini diizenlemeye yonelik motivasyonlarinin diisiik oldugu da arastir-
malarda ortaya konulmustur.

Yazma becerisi ¢ogu zaman bireysel farkliklar1 ortaya koyan bir yetkinliktir. Her
Ogrencinin yazi dili anlatim tarzi, kelime segimleri, diisiince yapisi 6zgiindiir.
Ancak bu 6zgiinliigiin ortaya ¢ikabilmesi i¢in dgrencinin kendisine giivenme-
si, kendi diisiincelerinin degerli olduguna inanmasi gerekir. Aksi takdirde yazma
stireci, sadece 6dev ya da zorunluluk olarak algilanarak yaratici iretimden uzak,
mekanik bir etkinlige doniismektedir. Bu baglamda 6z gliven 6grencinin yaziya
baslama, siirdiirme ve sonlandirma asamalarinda etkin bir rol oynar. Ozellikle
akademik yazimda metni planlama, kaynak kullanma, diizenleme ve yaziy1 sa-
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vunma gibi karmasik bilissel siiregler, yiiksek diizeyde 6z giiven gerektirmektedir
(Pajares, 2003).

Universite dgrencileri ile yapilan ¢alismalarda, yazma siirecine dair algilarin, 6g-
rencilerin yazili performanslari tizerinde dogrudan etkili oldugu gortilmektedir.
Ogrencilerin biiyiik kismi, yazili ifade gérevlerinde yasadiklar1 kaygiy1, basari-
s1zlik korkusuna ve kendilerini yeterli gormemelerine baglamaktadir (Cumming,
2001). Basarisizlik korkusu ve kaygi duyma yazma becerisini geri plana itmekte-
dir. Bu kaygilarin temelinde ¢cogu zaman yazma 6z yeterlik algisinin diisiik olma-
s1 yer almaktadir. Yazma 6z yeterligi, bireyin yazili anlatim goérevlerini basariyla
tamamlayabilecegine dair inancidir ve bu inang ne kadar yiiksekse bireyin yazma
siirecinde karsilagtig1 zorluklara karsi direnci de o kadar giiclii olmaktadir (Paja-
res & Valiante, 2006).

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar da 6z glivenin yazma becerileri iizerindeki etki-
sini desteklemektedir. Ornegin Ar1 ve Unal (2008), 6grencilerin yazma siirecine
iligkin kaygilarinin 6z giiven diizeyleriyle yakindan baglantili oldugunu belirt-
mektedir. Benzer sekilde Karatay (2011), siire¢ temelli yazma egitiminin 6gren-
cilerin yazmaya yonelik tutumlarini ve 6z giivenlerini artirmada etkili oldugunu
ortaya koymustur. Ogrencilerin yazma deneyimlerinde kendilerini ifade etme,
fikir iretme ve yazdiklarin1 savunma cesareti biiyiik 6l¢iide 6z giiven gelisimine
dayanmaktadir.

1995-2018 yillar1 arasinda 6z giiven konusuna odaklanan 76 yiiksek lisans ve 15
doktora tezi olmak iizere toplam 91 lisansiistii ¢alisma, Bilgin’in (2019) yiiriittii-
gii bir arastirmada dokiiman incelemesi yontemiyle analiz edilmigtir. Arastirma
bulgularma gore 2012 yilindan itibaren 6z giiven konulu ¢aligsmalarda belirgin bir
artis gézlenmistir. Bu artig 6zellikle sosyal bilimler ve egitim alanlarinda yapilan
yiiksek lisans ve doktora tezlerinde yogunlagmaktadir. S6z konusu tezlerin or-
neklem grubunu ise agirlikli olarak yetiskinler ve tiniversite 6grencileri olustur-
maktadir. 2012 sonrasinda yasanan bu artig, 6z giivenin bireysel bagari lizerindeki
etkisinin akademik ¢evrelerce daha fazla fark edildigini ve bu alana yo6nelik bi-
limsel ilginin giderek arttigini gdstermektedir. Ornegin Y1lmaz (2019), 6gretmen
adaylarinin yazma 6z giiven diizeyleri ile akademik basarilart arasinda pozitif bir
korelasyon oldugunu saptamis, yiiksek yazma 6z gilivenine sahip bireylerin yazili
siavlar ile metin tiretme siireclerinde daha basarili olduklarini ortaya koymustur.
Bunun yan1 sira Derman ve Bag (2018) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, yarati-
c1 yazma atdlyelerine katilan 6grencilerin hem yazili anlatim kalitelerinde hem
de yazma 6z giivenlerinde anlaml diizeyde artis gozlemlenmistir. Bu bulgular
yazma becerilerinde 6z giivenin 6nemli bir belirleyici oldugunu gostermektedir.
Humphreys’e (1999) gore yiiksek 6z glivene sahip bireylerin kendini ifade etme
becerileri daha gelismistir, bu durum hem konugma hem yazma becerilerine yan-
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simakta ve bireyin akademik basarisini olumlu yonde etkilemektedir. Yazma be-
cerilerinde 6gretmen tutumlari, 6grencilerin yazili anlatim siirecindeki gelisimle-
rinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Yazma bireyin duygu, diisiince ve goriislerini
zihinsel bir siizgecten gegirerek dilin kurallarina uygun bigimde yazili sembol-
ler araciligiyla ifade etmesidir (Giines, 2014). Dort temel dil becerisi arasinda
yer alan yazma, genellikle bu becerilerin son asamasi olarak degerlendirilirken
Karatay’a (2017) gore yazma becerisinin gelisimi, diger dil becerilerine kiyasla
daha fazla uygulama gerektirdigi i¢in siirekli caba ve zaman iginde gelisen bir
siirectir. Arastirmalar 6gretmenlerinin destekleyici ve cesaretlendirici tutumlar
sergiledigi siniflarda 6grencilerin yazili anlatimda daha basarili olduklarini ve 6z
giiven diizeylerinin arttigini ortaya koymustur (Yildiz, 2014). Yazma egitiminde
ogretmenlerin 6grencilerin bireysel farkliliklarii tanimasi, yapici geri bildirim
vermesi ve yazma slirecini agamali olarak yonlendirmesi 6grencilerin hem beceri
hem de psikolojik gelisimine olumlu katki saglamaktadir. Ozellikle yazma kaygi-
s1 yasayan O0grencilerin 6z giiven gelistirici etkinliklerle desteklenmeleri gerektigi
konusunda literatiirde ortak bir goriis bulunmaktadir (Giines, 2013).

Yazma siirecinde 6z giivenin en ¢ok etkiledigi alanlardan biri de geri bildirimle
bas etme becerisidir. Akademik yazma ortamlarinda alinan elestiriler, 6z gliven
diizeyi diisiik bireylerde motivasyon kaybina neden olabilirken 6z giiveni yiiksek
bireyler bu geri bildirimleri gelisimsel bir firsat olarak degerlendirmektedir. Bu
farkindalik, 6grencilerin yazili anlatima kars1 tutumlarini olumlu yonde etkile-
mekte ve zamanla daha etkili yazilar yazmalarini saglamaktadir. Ayrica yazma
0z giiveni yiiksek olan dgrenciler genellikle yazilarini tekrar gézden gegirme,
diizenleme ve gelistirme konusunda daha isteklidir (Bruning & Horn, 2000).

Yazma eylemi yalnizca bir iletisim araci olmanin 6tesinde bireyin diistincelerini
yapilandirarak diizenli ve anlamli big¢imde ifade etmesini saglayan zihinsel bir
aligkanlik kazandirir. Bu yoniiyle yazma, 6grencinin yapilandirilmis diigiinme
becerilerinin gelisimine katki sunarken diisiinme, anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iliskilendirme, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel
siirecleri de destekleyen temel bir islev iistlenmektedir [Milli Egitim Bakanlig:
(MEB), 2018, s. 10]. Bu siiregte 6grencinin yazma becerisine yonelik tutum ve
davranislari, s6z konusu beceriyi edinmesinde belirleyici bir rol oynamaktadir.
Yazma yalnizca bir anlatim bi¢imi degil, ayn1 zamanda zihinsel siirecleri derin-
lestiren ve yapilandiran etkili bir ara¢ olarak da degerlendirilmelidir. Bu baglam-
da caligmanin temel amaci ortaokul 6grencilerinin yazma becerileri iizerindeki 6z
giiven etkisini hem kuramsal ¢ergevede hem uygulamali veriler 1s181inda ortaya
koymaktir. Oz giivenin yazma siirecindeki belirleyici rolii, grencilerin yazma
davranislar1 ve yazili performanslari iizerinden analiz edilecek ayrica yazma 6z
yeterligini gelistirmeye yonelik 6gretim stratejileri ile 6z giiveni destekleyen egi-
timsel uygulamalar degerlendirilecektir. Boylece 6grencilerin yazma becerilerini
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daha etkili bir sekilde gelistirebilmeleri icin egitimcilere yonelik psikolojik ve
pedagojik destek onerileri sunulacaktir.

YONTEM

Bu arastirmada durum c¢alismasi yontemi benimsenmistir. Bu yontemde her bir
durum kendi baglami i¢ginde biitiinciil olarak ele alinmis, ardindan durumlar arasi
karsilastirma yapilmistir (Yildirim & Simsek, 2008, s. 327). Calisma kapsaminda
oncelikle Milli Egitim Bakanligi tarafindan uygulanan ortak Tiirk¢e yazili sinav
sonuglar1 incelenmistir. Sinavdan 80 ve {izeri puan alan 6grenciler akademik ba-
sar1 diizeyi yiiksek olarak kabul edilerek ¢aligma grubuna dahil edilmistir.

Bu grubun belirlenmesinin ardindan 6grencilere 6z giliven diizeylerini 6l¢meye
yonelik bir test uygulanmistir. Elde edilen test sonuglari, alan uzmani 6gretmen-
lerin gozlem ve degerlendirmeleriyle desteklenerek 6z giiven diizeyi yiiksek ve
0z giiven diizeyi diisiik 6grenciler olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Her bir grup,
kendi i¢inde bagimsiz bir biitiin olarak degerlendirilmis ve her 6grenciye "aile"
temal1 bir kompozisyon yazma gorevi verilmistir.

Yazilan kompozisyonlar, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde goérev yapan dort
Tiirkge 6gretmeni tarafindan uzman gorisleri dogrultusunda hazirlanmis nesnel
bir degerlendirme &lgegi kullanilarak puanlandirilmistir. Ogretmenlerin verdigi
puanlarin aritmetik ortalamasi alinarak her 6grenci i¢in bir puan belirlenmistir.
Elde edilen nicel veriler tablolar halinde sunulmus, 6z giiven diizeyi yliksek 6g-
renciler ile 6z gliven diizeyi diisiik olan 6grenciler kargilastirmali olarak incelen-
mistir. Ayrica dgrencilerin kompozisyonlarindan secilen 6rnek kesitler araciligiy-
la yazim yanlislari, anlatim bozukluklar ve iceriksel eksiklikler analiz edilmistir.

Calismanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin temel amaci, 6z giiven diizeyinin 6grencilerin yazma becerileri
iizerindeki etkisini analiz etmektir. Arastirmada 6grencilerin yazma siirecindeki
0z giiven durumlari ile yazmaya yonelik tutumlari incelenmistir. Yazma eylemin-
de bireyin 6z benlik algisi, 6z saygisi ve i¢sel motivasyonu belirleyici rol oyna-
maktadir. Akademik basar1 diizeyi yiiksek olan bazi 6grencilerin yazma beceri-
lerini etkin sekilde kullanmakta giicliik yagamast; yalnizca biligsel yeterliliklerin
degil, psikolojik etkenlerin de dikkate alinmas1 gerektigini ortaya koymaktadir.
Bu sebeple yazma siirecinden 6nce dgretmenin 6grencilere yonelik tesvik edici
ve destekleyici ifadeler kullanmasi 6grencinin 6z giiven gelisimini olumlu yonde
etkileyebilmektedir. Ciinkii yazmak bireyin sadece dilsel yeterliligini degil ayni
zamanda diisiinme, diisiincelerini diizenleme ve ifade etme becerilerini de gelis-
tiren ¢ok yonlii bir siiregtir. Ozellikle yazma sirasinda 6zetleme, analiz etme ve
elestirel diistinme gibi iist diizey bilissel becerilerin gelisimi, psikolojik agidan
kendini giivende hisseden dgrencilerde daha etkili bicimde gézlemlenebilmekte-
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dir. Aksi takdirde 6grencinin yazma siirecinden beklenen akademik kazanimlari
elde etmesi zorlasabilir.

Calismanin Orneklemi

Bu ¢alismanin 6rneklemini 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Istanbul'da bulu-
nan bir devlet ortaokulunda 6. smifta 6grenim goren 20 6grenci olusturmaktadir.
Ogrenciler Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanan 2. dénem 1. yazili si-
nav puanlarina gore secilmistir. Yazil sinavlar farkli okullarda gorev yapan iki
Tiirkce 6gretmeni tarafindan degerlendirilmistir. Siavdan 80 ve {izeri puan alan
Ogrencilere 0z giiven testi uygulanmis, ayrica 6gretmen goriislerinden yararla-
nilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda 6grenciler 6z giiven diizeylerine gore
iki gruba ayrilmis; 10 6grenci diisiik, 10 6grenci ise yliksek 6z giivenli olarak
belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

2023-2024 egitim-6gretim yil1 igerisinde 6. sinif seviyesinde 6grenim goren 06g-
renciler arasindan Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan Tiirkge dersi 2. do-
nem 1. yazili smmavinda 80 ve iizeri puan alanlar belirlenmistir. Bu 6grencilere
Hiwell Oz Giiven Testi uygulanmistir. Yaklasik 15 dakika siiren bu test, bilgi-
sayar veya cep telefonu araciligiyla ¢evrim i¢i olarak tamamlanmis ve sonuglar
katilimcilarin e-posta adreslerine iletilmistir.

Hiwell Oz Giiven Testi’nin 6. siif seviyesindeki 6grencilere uygulanabilir ol-
dugu alaninda uzman ii¢ rehberlik ve psikolojik danigman 6gretmen tarafindan
onaylanmistir. Test, bireylerin kendilerine duydugu giiven diizeyini belirlemek
amaciyla kullanilan toplam 33 sorudan olugan psikolojik bir lgme aracidir. Bu
6lcek Akin (2007) tarafindan Albert Bandura’nin 6z yeterlilik kurami temel ali-
narak gelistirilmistir. Yap1 gecerliligini belirlemek amaciyla 796 tiniversite 63-
rencisinden elde edilen verilerle agimlayic1 ve dogrulayici faktdr analizleri ger-
ceklestirilmistir. Ayrica testin glivenirligi i¢in 186 6grenciye ii¢ hafta arayla iki
kez uygulanarak test tekrar test yontemiyle giivenilirlik katsayis1 hesaplanmis;
bu analizler sonucunda dlgegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu saptanmistir
(Akin, 2007, s. 173).

Test uygulamasinin ardindan ders 6gretmeni ve rehber 6gretmenin goriisleri dog-
rultusunda 20 6grenci se¢ilmistir. Calismaya dahil edilen 20 6grenci 80 6grenci
arasindan segilmistir. Genel olarak okulda 6grenim goren dgrencilerin 6z giiven
diizeylerinin yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Bu nedenle yiiksek 6z giivene sahip
ogrencilerin belirlenmesi daha kolay olmus; buna karsin 6z giiven diizeyi gorece
diisiik 6grencilerin tespiti daha fazla zaman almistir. Yalnizca tek bir sinif diize-
yinde 6z giliveni diigiik 6grencilere ulasmak miimkiin olmamustir.
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Belirlenen 6grencilere farkli bir giin, “aile” temali bir kompozisyon yazmalari
icin 1 saat silire verilmistir. Yazilan kompozisyonlar, dnceden iki uzman gorii-
sii aliarak olusturulan bir degerlendirme 6l¢egi dogrultusunda dort farkli brang
Ogretmeni tarafindan puanlandirilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda 6gren-
cilerin hangi alanlarda hata yaptiklar belirlenmis; her bir 6grencinin kompozis-
yonundan “1. 6grenci”, “10. 6grenci” vb. siralama ile kesitler sunulmustur.

Calisamaya katilan 6grencilerin kompozisyonlar1 asagidaki 6l¢ege gore deger-

lendirilmistir.

Tablo 1

Kompozisyon Degerlendirme Olgegi

Kompozisyon
Degerlendirme
Olgegi

Opr.1

Ogr2 Ogr3 Ogrd Opr5 Ogr6 Ogr7 Ogr8 Ogr9 Ogr10

1.Konuya uygun
baslik koyabilme
(10p)
2.Kompozisyon

plan1 hazirlayabil-
me (10p)

3.Etkili bir
baslangi¢
yapabilme(10p)
4.Ana diisiinceyi
destekleyici or-
nekler verebilme,

ctimleler kullana-
bilme (10p)
5.Anlagilir

ciimleler
kurabilme (10p)

6.Anlatilmak
isteneni ifade
edebilecek
dogru sozctikleri
secebilme (10p)
7.Paragraflar arasi
gegcis yapabilme
(10p)

8.Dil bilgisi
kurallarini
uygulama (10p)
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9.Yazim
kurallarina,
noktalama
isaretlerine uygun
yazabilme (10p)

10.Etkili bir
sonug yazabilme
(10p)

Sonug

BULGULAR

Bu ¢alisma kapsaminda 6grencilerin yazili anlatim becerileri Kompozisyon De-
gerlendirme Olgegi’ne gore incelenmistir. Elde edilen veriler 6grencilerin sonug
kisimlarina yazilmistir. Eksik puan aldiklarinda “x” tam puan aldiklarinda “\”
isareti ile gosterilmistir. Bu duruma iligkin bulgular Tablo 2’de ayrintili olarak

sunulmustur.

Tablo 2

Oz Giiveni Yiiksek Ogrenci Grubu Puanlama Anahtar

Kompozisyon
Degerlendirme
Olgegi

Opr.1

Opr2 Ogr3 Opr4 Opr5 Opr6 Ogr7 Opr8 0gr9 Ogr.10

1.Konuya uygun
baslik koyabilme
(10p)
2.Kompozisyon
plan1 hazirlayabil-
me (10p)

3.Etkili bir
baslangi¢
yapabilme(10p)
4.Ana diisiinceyi
destekleyici or-
nekler verebilme,

ciimleler kullana-
bilme (10p)

5.Anlagilir
climleler
kurabilme (10p)

6.Anlatilmak
isteneni ifade
edebilecek
dogru sozctikleri
secebilme (10p)
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7.Paragraflar arasi
gecis yapabilme
(10p)

8.Dil bilgisi
kurallarini
uygulama (10p)

9.Yazim
kurallarina,
noktalama
isaretlerine uygun
yazabilme (10p)

10.Etkili bir
sonug yazabilme

(10p)

v

v v

v

v v
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v v

v v

Sonug

80,5

82,75 68,75

85

83,75 86,25

89,5 88,75

77,5 81,25

Tablo 2'de, 6grencilerin kompozisyonlar1 degerlendirme Slgegi dogrultusunda
puanlandirilmistir. Genel degerlendirme sonucunda grencilerin dil bilgisi kural-
larini dogru bigimde kullanma ve etkili bir sonug paragrafi yazma becerilerinde
yetersiz kaldiklar goriilmektedir. Buna karsilik kompozisyon plani olusturma ve
ana diisiinceyi destekleyici drnek ciimleler kullanma konusunda daha bagarili ol-

duklart tespit edilmistir.

Tablo 3
Oz Giiveni Yiiksek Ogrenci Grubu
Ogrenci No  1.0gretmen 2.0gretmen 3.0gretmen 4.0gretmen Ortalama
Degerlendir- Degerlendir-  Degerlendir- Degerlendir-
mesi mesi mesi mesi
1.0grenci 80 97 85 60 80,5
2.0grenci 75 100 76 80 82,75
3.0grenci 85 95 65 30 68,75
4.0grenci 90 100 80 70 85
5.0grenci 85 85 75 90 83,75
6.0grenci 80 90 85 90 86,25
7.0grenci 85 98 85 90 89,5
8.0grenci 90 85 95 85 88,75
9.0grenci 80 80 80 70 77,5
10.0grenci 95 85 85 60 81,25
Genel 82,40
Ortalama
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Tablo 3 verilerine gore 6z giiven diizeyi yiiksek olan 6grenci grubunun kompo-
zisyon puanlar1 genel olarak 80 civarinda seyretmektedir. Bu gruba ait 10 6gren-
cinin puan ortalamas1 82,40 olarak hesaplanmistir. Ogretmen degerlendirmeleri
incelendiginde 3. 6grenci hari¢ olmak iizere genellikle benzer puan araliklarinda
degerlendirme yapildigi goriilmektedir.

Oz giiveni yiiksek &grenci grubunun kompozisyonlarinda siklikla karsilasilan
yetersizlikler; paragraflar arasinda anlamli gecisler kuramama, ana diisiince-
yi destekleyecek ornekler verememe, agik ve anlasilir ciimleler olusturamama
ve distinceyi ifade edecek uygun sozciikleri segememe seklinde belirlenmistir.
Buna ragmen bu grubun kelime sayis1 bakimindan dikkat c¢ekici bir diizeye sahip
oldugu gozlenmistir. Kompozisyonlardaki ortalama sozciik sayisi 145.4 olup bu
durum 6z giiven diizeyi yiiksek 6grencilerin kelime hazinelerinin gorece genis
olduguna isaret etmektedir. Bu deger 6z giliven diizeyi diisiik 6grenci grubunun
ortalamasina kiyasla yiiksektir. Nitel analizler sonucunda bazi grencilere iliskin
su gozlemler yapilmistir:

2. 0grenci, paragraf biitiinliigii saglayamamis olmakla birlikte giris bélimiindeki
climlelerin konuya dair anlam1 yansitma giicti dikkat ¢ekicidir:

“Ailemiz bizi hayata hazirlayan, dogurup biiyiiten ve bize diistip kalkmay: 6greten
kisilerdir. Ailemiz ozellikle anne ve babamiz bizim davranislarimizi belirleyen
kisilerdir.”

4. 0grenci, paragraf olugturma konusunda yetersizlik gdstermistir. Ancak kullan-
dig1 benzetmeler ve konuyu derinlikli bir sekilde ele alma bi¢imi basarili bulun-
mustur. Ozellikle sinirlenmeyi firtina ¢tkmasiyla, ailedeki huzuru yaz mevsimiy-
le, siddet goren ¢ocugu ise cansiz bir esyayla iligkilendirmesi anlatim giiclinii
gostermektedir.

6. ve 8. dgrenciler, kompozisyonlarina soru climlesi ile baslamis ve devaminda
tanim ciimleleriyle konuyu agiklamiglardir. Her iki 6grenci de bu yontemle yaz-
maya baslamanin kendilerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir.

3. dgrenci, diger 6grencilere kiyasla ses temelli yazim hatalar1 yapmaktadar. “Iba-
ret” sozcliglini “ibadet” ve “pak” sdzcliglinli “pah” seklinde yazmasi bu duruma
ornektir.

5. dgrenci, Ustiin yetenekli 6grencilerdendir. Sonug paragrafi olusturulabilmis
olmakla birlikte ciimle yapilarinda dil bilgisel hatalar ve yazim yanlislar tespit
edilmistir. Ogrencinin yazisinda benzetmeler kullanmasi dikkat ¢ekicidir. Ornek
climle:

“Kisacasi Aile’nin ¢ocuk iizerinde onemli etkisi vardir. Bir ¢ocuk ayna gibidir
¢ocuk nasil ise onu yetistiren ailesi de onun gibidir. Aile her zaman ¢ocugun
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arkasinda olmali tabii o ger¢ek bir aile ise. Aile cocuk igin egitimin basladig ilk

verdir.”

Oz giiveni yiiksek dgrenci grubunun yazilarinda genel olarak dikkat ¢eken bir an-
latim bi¢imi bulunmaktadir. Bir¢ok 6grenci aile kavramina iliskin duygu temelli
bir bakis agis1 gelistirmistir. Bu dogrultuda pek ¢ok kompozisyonda su ifadeye
benzer ciimleler yer almaktadir:

“Aile olmak i¢cin kan bagina gerek yoktur, can baginin bulunmasi i¢in kan bagina
ve aile olmaya ihtiyag yoktur.

Tablo 4

Oz Giiveni Diisiik Ogrenci Grubu Puanlama Anahtar

Kompozisyon
Degerlendirme
Olgegi

Opr.1

Opr2 Ogr3 Opr4 Opr5 Opr6 Ogr7 Ogr8 0gr9 Ogr.10

1.Konuya uygun
baslik koyabilme
(10p)
2.Kompozisyon

plan1 hazirlayabil-
me (10p)

3.Etkili bir
baslangi¢
yapabilme(10p)

4.Ana diistinceyi
destekleyici or-
nekler verebilme,
climleler kullana-
bilme (10p)
5.Anlagilir

climleler
kurabilme (10p)

6.Anlatilmak
isteneni ifade
edebilecek
dogru sozctikleri
secebilme (10p)
7 Paragraflar arasi
gecis yapabilme
(10p)

8.Dil bilgisi
kurallarimi
uygulama (10p)

\4
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9. Yazim
kurallarina,
noktalama

isaretlerine uygun
yazabilme (10p)

10. Etkili bir

sonug yazabilme vV

(10p)

X X

X

X

X

X X

X X

Sonug

90,25

76,2 58,75

70

68 54,5 63,75 69,5

67,5 61,25

Tablo 4’te, dgrencilerin Kompozisyon Degerlendirme Olgegi’ne gore aldiklari
puanlar yer almaktadir. Degerlendirme siirecinde “V” isareti bulunan madde-
lerden tam puan, “x” isareti bulunan maddelerden ise eksik puan alindig1 tespit
edilmistir. Oz giiven diizeyi diisiik olan 6grenci grubunda, genel olarak kom-
pozisyonlarin etkili bir sonug¢ bolimii igermedigi goriilmektedir. Ayrica yazim
kurallarina yeterince dikkat edilmedigi ve noktalama isaretlerinin uygun yerlerde
kullanilmadig: belirlenmistir. Ogrencilerin yazilarmna etkili bir giris yapamadik-
lar1 da dikkat cekmektedir. Buna karsin ilgili grubun anlasilir ciimleler kurma ve
anlatmak istedikleri diistinceleri dogru sozciikler araciligiyla ifade etme konusun-
da daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir.

Tablo 5
Oz Giiveni Diisiik Ogrenci Grubu Puanlama Anahtar
Ogrenci No  1.0gretmen 2.0gretmen 3.0gretmen 4.0gretmen Ortalama
Degerlendir- Degerlendir-  Degerlendir- Degerlendir-
mesi mesi mesi mesi
1.0grenci 80 100 91 90 90,25
2.0grenci 90 85 70 60 76,25
3.0grenci 65 60 50 60 58,75
4.0grenci 70 80 60 70 70
5.0grenci 70 70 62 70 68
6.0grenci 60 60 58 40 54,5
7.08renci 65 70 60 60 63,75
8.0grenci 80 80 68 50 69,5
9.0grenci 75 70 85 40 67,5
10.0grenci 60 70 75 40 61,25
Genel 67,97
Ortalama
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Oz giiven diizeyi diisiik olan 6grenci grubunun kompozisyon puanlari genel ola-
rak 65 civarindadir. On 6grenciye ait puanlarin ortalamasi alindiginda bu deger
67,975 olarak hesaplanmistir. Ogretmen degerlendirmeleri genel olarak benzerlik
gostermekte olup yalnizca 1. 6grencinin digerlerine kiyasla daha yiiksek bir pu-
anla degerlendirilmesi ortalamanin yiikselmesine katki saglamistir.

Bu 6grenci grubunun kompozisyonlarinda 6z giiveni yliksek 6grencilere kiyasla
ogretmenler tarafindan daha fazla eksiklik tespit edilmistir. En sik karsilasilan
sorunlar arasinda 6grencilerin anlagilir climleler kuramamasi, paragraflar arasin-
da anlamli gecisler saglayamamasi, anlatilmak isteneni ifade edebilecek uygun
sozciikleri secememesi, ana diisiinceyi destekleyecek ornek ciimleler kurmakta
zorlanmasi ve yazim kurallar1 ile noktalama isaretlerini dogru kullanamamasi yer
almaktadir.

Ayrica 6zel isim kullanilmamasina ragmen cins isimlere gelen ¢ekim eklerinin
kesme isaretiyle ayrilmasi bi¢iminde yaygin bir yazim yanligt gézlemlenmistir.
Bu hataya 6grencilerin biiylik cogunlugunun metinlerinde rastlanmis olup 6rnek
olarak “her sey’den”, “aile’'min”, “sevgi’den”, “cocuk ta” gibi kullanimlar dikkat
cekmektedir. Bu tiir yanlig kullanimlara 6z giiveni yiiksek 6grenci grubunda yal-
nizca birkag bireysel 6rnekte rastlanmistir.

Oz giiven diizeyi diisiik olan 10 dgrencinin yazdig1 kompozisyonlarda kullan-
diklar1 sézciik sayisinin ortalamasi 106,6 olarak belirlenmistir. Bu durum ilgili
ogrencilerin kelime dagarciklarin yeterli seviyede olmadigini gostermektedir.
Sozciik sayist 6z giliveni yiiksek Ogrencilere kiyasla daha azdir. Etkili bir kom-
pozisyon yazabilmek i¢in zengin bir kelime hazinesine sahip olmak gereklidir.
Ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri i¢in kelime dagarciklarmin
gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. (Ozbay & Melanlioglu 2008, s. 30)

Genel olarak 6grencilerin sonug bdliimlerini uygun ifadelerle tamamlayamadik-
lar1 gbzlemlenmistir. Ayrica baz1 6grenci metinlerinde ciddi yazim, noktalama ve
anlatim bozukluklart dikkat ¢cekmektedir.

2. Ogrenci:
Bu 6grencinin yazis1 6gretmenler tarafindan giigliikle okunabilmistir. Harflerin
sekli ve satir diizeni agisindan okunabilirligin diisiik oldugu belirtilmistir.

3. Ogrenci:

Kompozisyon yaziminda belirgin zorluklar yasadigi gézlemlenmistir. 70 sdzciik-
le en az sdzciik kullanan 6grenci olmustur. Metin tek paragraf olarak yazilmistir.
Ozellikle son ciimlelerde yazim ve anlatim acisindan ¢ok sayida hata mevcuttur:

“... Mesela benim ailem annem beni sabah okula birakiyo babam ise kardesimi.
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annem ve babam genellikle 9,10 saat ¢alisip eve gelip bize yemek hazirlayip evi
topluyorlar ve bunlart hig teretdiit etmeden yapiyolar.”

7. Ogrenci:
Sonug boliimiinii uygun ifadelerle tamamlayamamistir. Yazim yanliglarinin sayi-
ca fazla oldugu goriilmiistiir. Ogrencinin ifadesi su sekildedir:

“... Bazen Ailelerimizle Kavga ederiz veya kiiseriz Ama Asla ayrilmayiz. Ciinkii
aile bizi adam eden Bize destek veren kisilerdir. Iste aile bu yiizden énemlidir bize
Sefkat Merhamet veren bizi seven Bireylerdir.”

8. Ogrenci:

Kompozisyonu yazim yanlislariyla tamamlamistir. Climle yapisinda anlam be-
lirsizligi ve anlatim bozuklugu bulunmaktadir. Ogrencinin ifadesi su sekildedir:
“Onlar bize iyi not alinca siipriz yaparlar ve biz ¢ok seviniriz. bu yiizden onlara
istediklerimizi almasakta kizmamaliyiz.”

10. Ogrenci:

Giris climlesi yazim kurallarina uygun degildir. Ciimle olusturma siirecinde hata-
lar mevcuttur. Ciimleler arasinda anlam iliskisi kurulamamistir. Ogrencinin yaz-
dig1 metin su sekildedir:

“Aile her sey 'den onemlidir Ailemize sayg1 gostermeliyiz ¢iinkii sonugta Ailemiz.
Bazen kiiciik tartismalar olabilir kardeslerimizdir ve abilerimizdir mesela anne-
miz yemek hazirlarken yardim edebiliriz bizim kétii giiniimiizde ailemiz yanimiz-
da’dwr...”

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada 6grenciler 50 kisilik bir sinif icerisinden secilerek dgrencilerin ya-
zil1 siav sonuglari incelenmigtir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 26 Mart 2024
tarihinde iilke genelinde ortak olarak uygulanan Tiirkce dersi 2. donem 1. yazili
sinavinda 80 ve iizeri puan alan yaklasik 40 6grenci belirlenmistir. Bu 6grencilere
uygulanan 6z giiven testi sonucunda katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun yiiksek
diizeyde 6z giivene sahip oldugu tespit edilmistir. Ancak sinav notu yiiksek olup
0z giiven diizeyi diisiik olan 6grencilerin belirlenmesi tek bir sinifla sinirli ka-
lindiginda miimkiin olmamistir. Bu nedenle ayni okulda gorev yapan farkli bir
Tiirk¢e 6gretmeniyle goriisiilerek diger siniftan da 80 ve {izeri not alan 6grenciler
belirlenmis ve 35 6grenciye daha 6z giiven testi uygulanmistir. Bu uygulama so-
nucunda ancak bes 6grenci bu olgiitlere uygun olarak belirlenebilmistir. Calisma
kapsaminda yazili sinav puani ylikseldikg¢e 6z giiven diizeyinin de arttig1 gézlem-
lenmistir. Alan yazina katki saglamak amaciyla yazili sinav puani diisiik ancak 6z
giiven diizeyi yiiksek olan dgrencilerle benzer calismalarin da yiiriitiilebilecegi
degerlendirilmistir.
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Ogrencinin kelime hazinesi onun hem anlama hem anlatma becerileri iizerinde
etkili olmaktadir (Ozbay & Melanlioglu, 2008, s. 30). Milli Egitim Miidiirliikleri
tarafindan diizenlenen bazi kompozisyon yarismalarinda ise 6grencilerden en az
155 kelime ile kompozisyon yazmalar1 beklenmektedir. Ogretmenlerin yarisma-
lara kompozisyon belirlemede zorluk yasayacagi da asikardir. Bu aragtirmada 6z
giiveni yiiksek 6grenci grubunda dahi ortalama 145 sézciik kullanimi goriilmiis-
tiir. Oz giiveni diisiik 6grenci grubunda 106 sozciik kullanimi tespit edilmistir,

Erkus ve Babayigit (2023, s. 1786) tarafindan gergeklestirilen bir calismada 176
ortaokul 6grencisinin yazili anlatim metinleri incelenmis; kiz 6grencilerin orta-
lama 173,15 sozciik, erkek 6grencilerin ise ortalama 119,95 s6zciik kullandiklar
tespit edilmistir. Bu bulgu yazili anlatimda cinsiyete bagli olarak sézciik sayisi
bakimindan anlamli farkliliklar bulundugunu ortaya koymaktadir. Yazma beceri-
sinin gelisimi bireysel 6zellikler ile ¢evresel etkenlerin karsilikli etkilesimi ger-
cevesinde degerlendirildiginde bu tiir farkliliklarin dogal bir yansimasi olarak
goriilebilir. Bu baglamda 6z giiven ile cinsiyet arasindaki iligkinin yazili anlatim
siirecine etkisi, gelecekteki calismalarda ele alinabilecek 6nemli bir degisken ola-
rak degerlendirilebilir.

2023-2024 egitim-6gretim yilinda Tiirk¢e dersinde dil becerilerini 6lgmeye yo-
nelik sinavlar yalnizca 6. sinif ortaokul ve 9. sinif lise diizeyinde uygulanmistir.
Ancak 2024-2025 egitim-0gretim yilindan itibaren bu uygulama hem 6 ve 7. s1-
niflarda hem 9 ve 10. siiflarda genisletilmistir. Bu kapsamda 6grenciler 2023
yilindan itibaren konusma, dinleme ve yazma becerilerini 6lgen sinavlara katil-
maktadir. Bu durum 6grencilerin dil becerilerine yonelik motivasyonlarinda ar-
tisa yol agmistir. Ozellikle bu yil (2024- 2025) Maarif Modeliyle birlikte 5. sinif
ders kitaplar1 yazma becerisine yonelik bir¢ok etkinlik igermektedir. Ders kitap-
lar1 6grencilerin yazma becerisine yatkinligini ve egilimini destekler niteliktedir.
Onceki yillarda yazma becerisi alaninda karsilasilan sorunlar 6gretmen goriisleri-
ne dayali olarak degerlendirilmistir. Tok ve Unlii (2014), sinav kaygisinin, coktan
segmeli soru yogunlugunun ve ebeveynlerin yazma etkinligine yonelik olumsuz
tutumlarinin 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimini olumsuz etkiledigini ifa-
de etmektedirler. Arastirmadaki 6gretmen yorumlarindan biri, ailelerin yazma-
y1 angarya olarak gérmesi ve test odakli akademik basarinin yazma etkinliginin
oniine gegmesi seklindedir. Bu durum yazma becerisi gelisiminde aile ve ¢evresel
tutumlarin belirleyici roliinii ortaya koymaktadir. Yeni sinav sisteminin hayata
gecirilmesiyle hem 6grencilerin hem de velilerin yazmaya iliskin tutumlarinda
olumlu yonde bir degisim meydana gelmistir. Bu gelisme yazma becerilerinin
desteklenmesi agisindan énemli bir egitimsel kazanim olarak degerlendirilebilir.
Bulgulara bakildiginda 6z glivenin yazma becerisi tizerinde biiytik bir etkiye sahip
oldugu gozlenmistir. Yapilan incelemeler 6z giiven diizeyi diisiik olan 6grencile-
rin yazma etkinliklerinde diistincelerini yazili olarak yapilandirma ve ifade etme
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becerilerinde belirgin yetersizlikler gosterdiklerini ortaya koymustur fakat yeni
smav sistemi ile birlikte 6grencilerin yazma becerisini gelistirmesi gerekmekte-
dir. Ciinkii ortak simavlar yazma becerisine yoneliktir. Siav sisteminde yapilan
degisikliklerin gerekcesinin, 6grenci ve velilerdeki olumsuz etkileri azaltmak ve
okullarin iglevselligini artirmak oldugu, bir¢ok arastirmada one siiriilmektedir
(Atar & Biiyiikoztirk, 2017).

Alanyazin incelendiginde 6z giivenin d6grenci basarisi iizerindeki etkisini ele alan
cok sayida makale ve teze rastlanmakta ancak 6z giivenin dil becerileriyle olan
iligkisini inceleyen calismalara siirli sayida yer verildigi goriilmektedir. Arag-
tirmalarin ¢ogunda 6z giiven disiikliigii akademik basari diistikliigi ile agiklan-
mistir oysa bu makalede akademik basarisi yiiksek 6grenci grubu ile ¢aligilmistir.
Yapilan arastirmalarda yazma becerisi sorunlariin ele alindig1 fakat 6grencinin
psikolojik durumunun g6z ardi edildigi de goriilmektedir. Hem yazma becerisin-
de hem konusma becerisinde 6grencinin kendine giiveni olumlu bir katki sagla-
maktadir. Oz giiven ile konusma becerisi arasindaki iliski de ayr1 bir arastirma
konusu olabilir. Kisi yeterli kelime dagarcigina ve dil bilgisi bilgisine sahip olsa
bile 6z giiven eksikligi yazma ve konusma becerilerini gelistirmesinin oniinde bir
engel olusturabilir.

Oneriler
Arastirma bulgularina dayali olarak okurlara, egitimcilere, arastirmacilara ve il-
gili kurumlara yonelik agsagidaki dneriler sunulmaktadir:

1-Akademisyenlere ve arastirmacilara yonelik olarak gelecekte calisilacak ben-
zer arastirmalarda orneklem biytikliigii artirilarak ¢alismanin kapsami genisle-
tilebilir. Calisma, 8. sinif 6grencilerine uygulanabilecegi gibi 5., 6. ve 7. siif
Ogrencilerinin karne not ortalamalar1 da dikkate alinarak farkli basar1 diizeylerine
sahip gruplar olusturularak da uygulanabilir. Yiiksek basar kriteri belirlendigin-
de 6z giiveni diisiik 6grenci sayisinin sinirlt kalabilecegi 6ngoriildiigiinden arag-
tirmanin iki farkli okuldan elde edilecek verilerle desteklenmesi uygun olacaktir.

2- Oz giiven testlerine ek olarak bu arastirmada oldugu gibi sinif gretmenlerinin
gortislerine bagvurulmasi énemlidir. Ayrica rehberlik ve psikolojik danigmanlik
birimlerinden elde edilecek nitelikli veriler aragtirmanin kapsam ve gegerliligini
giiclendirecektir. Akademik bagar1 diizeyi yiiksek olmasina ragmen bazi 6grenci-
lerde dil becerilerindeki yetersizlikler dikkat cekmektedir. Bu nedenle 6grencilere
yalnizca yazma yontem ve tekniklerinin degil, ayn1 zamanda 6z giivenin yazma
siireci tizerindeki etkisinin de aktarilmasi siirecin biitiinciil bir sekilde anlasiima-
sina katki saglayabilir. Ayrica 6grencilerin bu konuda rehberlik servislerinden ve
psikolojik danismanlardan destek almasi, yazma becerilerinin gelisimi agisindan
destekleyici bir rol oynayabilir.
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3- Ogretmenlerin 6grencinin yazma becerisinde gdzlemlenen eksikligin kayna-
gin1 belirledikten sonra bireysel ihtiyaclara uygun bir plan tasarlamasi siirecin
etkililigini artirabilir. Bu ¢alismada 6z giiven eksikligi temel degisken olarak ele
alinmakla birlikte benzer yetersizliklerin baz1 grencilerde aile i¢i huzursuzluk,
ekonomik giicliikkler gibi cesitli psikososyal etkenlerden de kaynaklanabilecegi
goriilmektedir. Ayrica 6grencinin yazma performansini olumsuz yonde etkileye-
bilecegi diisiiniilen akran zorbalig1 gibi unsurlarin gelecekteki aragtirmalarda ele
alinmasi faydali olabilir.

4. Akademisyenler ve okul psikolojik danigmanlari tarafindan 6grencilere yone-
lik 6z giiven ve 0z yeterlik temali seminer, atdlye ya da sdylesi gibi etkinliklerin
diizenlenmesi 6zellikle yazma gibi bilissel ¢aba gerektiren siireclerde dgrenci-
lerin daha aktif katilim gostermelerine ve olumlu tutum gelistirmelerine katki
sunabilir.

5. Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencileri biyografi tiiriindeki eserlerle bulugturmasi
onlarin rol model alabilecekleri kisilerin yasam &ykiilerini tanimalarina olanak
saglayabilir. Bu durum, 6grencilerin benlik algis1 ve hedef belirleme davraniglari
iizerinde olumlu etkiler yaratabilir (Aydin & Kaya, 2022).

6. Aile bireylerinin ¢ocuklariyla birlikte diizenli okuma saatleri planlamasi ve bu
stireci etkilesimli bir sekilde yiiriitmesi, aile i¢i paylasimi giiglendirerek gocukla-
rin 6z giliven gelisimine destek olabilir.

7. Psikolojik danigmanlar ve rehber 6gretmenler tarafindan ortaokul velilerine
yonelik bilgilendirici konferanslar ve atolyelerin diizenlenmesi, aile iligkilerinin
saglikli hale gelmesine katki saglayabilir. Saglikl aile iliskilerinin 6grencilerin
0z sayg1 ve 0z giiven gelisimi agisindan temel bir faktor oldugu diistiniilmektedir
(Ates, 2020).

8-Tirkce 6gretmenlerinin sinif i¢i motivasyonu destekleyen bir 6grenme orta-
mi1 olusturmalar1 ve 6grencilerin yazili ya da sozlii ifade becerilerini paylasirken
kayg1 duymayacaklar1 giivenli bir alan sunmalar1 yararli olabilir. Ozellikle geri
bildirimlerin dogrudan &grenciye degil 6grencinin iirettigi metne odaklanmasi
O0grenme siirecine olumlu katki saglayabilir.

9-Egitim yoneticilerinin, dgretmenlerin 6z giiven gelisimini desteklemeye yo-
nelik iletisim becerileri egitim programlar1 planlamasi 6gretme-6grenme ortam-
larinin niteligini artirabilir. Ayrica 6grencilerin kendilerini ifade etme cesaretini
dogrudan etkileyebilecek kirici veya yargilayici smif ortamlarinin énlenmesine
yonelik ¢alismalarin da siirece katki saglayacagi soylenebilir.
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Extended Abstract

This study aims to examine the effect of self-confidence levels on the writing
skills of 6th-grade middle school students. Writing, as a fundamental component
of language education, enables individuals to convey their thoughts, emotions,
and knowledge through written expression. It is widely accepted that writing,
beyond being a mechanical or technical process, involves cognitive, emotional,
and motivational elements. Effective writing is not only dependent on grammar
and vocabulary but is also closely tied to affective characteristics such as internal
motivation, emotional awareness, and most importantly, self-confidence.

According to Bandura (1997), self-confidence is defined as an individual's belief
in their own abilities and their capacity to act in line with those abilities. In edu-
cational settings, self-confidence plays a crucial role in shaping student behavior,
participation, and performance. Particularly during adolescence—a period mar-
ked by emotional fluctuations and identity formation—self-confidence becomes
a determining factor in academic success and the development of communication
skills. In this context, writing, which requires both cognitive organization and
personal expression, is directly influenced by a student’s level of self-confidence.
The theoretical framework of this study is based on the relationship between af-
fective domain characteristics (especially self-confidence) and cognitive skill de-
velopment (specifically writing ability). Numerous studies conducted in Turkey
have supported the existence of a meaningful connection between these two do-
mains. For instance, Ar1 and Unal (2008) demonstrated that students' writing-re-
lated anxiety is significantly associated with their self-confidence levels. The-
ir findings revealed that students with lower self-confidence experienced more
anxiety during writing tasks, which negatively affected their performance. Simi-
larly, Karatay (2011) emphasized the positive impact of process-based writing
instruction on students’ writing attitudes, noting that such instructional methods
also contributed to increasing students’ self-confidence over time.
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In recent years, there has been growing academic interest in the concept of sel-
f-confidence and its influence on various educational outcomes. Bilgin (2021), th-
rough a document analysis of 91 graduate theses written between 1995 and 2018,
found that interest in self-confidence significantly increased after 2012. Notably,
most of the studies focused on adult learners and university-level students. For
example, Yilmaz (2019) found a positive correlation between pre-service teac-
hers’ self-confidence levels in writing and their overall academic performance.
Another study by Derman and Bas (2018) reported that creative writing works-
hops not only improved students’ writing quality but also significantly enhanced
their self-confidence regarding writing activities.

Building on these previous findings, the present research was designed using the
qualitative case study method. The sample consisted of academically successful
6th-grade students who had scored 80 or higher on a standardized Turkish lan-
guage exam conducted by the Ministry of National Education (MEB). To assess
the participants' self-confidence levels, a 33-item self-confidence inventory was
administered. Based on the results of this inventory and teacher observations,
students were classified into two groups: high self-confidence and low self-con-
fidence.

Both groups were then asked to write a composition on the theme of “family.”
These compositions were evaluated by four experienced Turkish language tea-
chers using a standardized rubric that included criteria such as content quality,
grammar, coherence, and creativity. The final writing score for each student was
calculated based on the average of the four independent evaluations.

The findings of the study revealed significant differences between the two groups.
Students in the high self-confidence group achieved an average writing score
of 82.4, whereas students in the low self-confidence group obtained an average
score of 67.975. Furthermore, the high-confidence group produced longer texts,
writing an average of 145 words per composition, compared to the 106-word
average of the low-confidence group. Analysis of the compositions also showed
that students with higher self-confidence demonstrated greater fluency, better or-
ganization, more accurate grammar and spelling, and a stronger ability to express
personal opinions and emotions. In contrast, students with lower self-confidence
struggled with forming appropriate introductions, maintaining coherence, and
using correct grammar and vocabulary, despite being academically successful in
general.

These results indicate that self-confidence is a key independent variable that inf-
luences students' writing proficiency beyond their academic ability. It was ob-
served that even when students had comparable academic achievements, those
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with higher self-confidence performed significantly better in writing tasks. This
underlines the importance of addressing not only the technical aspects of writing
education but also the emotional and psychological needs of learners.

The study concludes that enhancing students’ self-confidence can positively im-
pact their writing skills. In this regard, educators should adopt teaching practices
that nurture students’ emotional well-being. Providing constructive and encou-
raging feedback, recognizing student efforts, and fostering a positive classroom
atmosphere can contribute to increased motivation and self-assurance in writing.
In addition, pedagogical strategies such as peer review, collaborative writing ac-
tivities, and opportunities for public sharing of student work (e.g., reading aloud
or publishing classroom anthologies) can simultaneously support both writing
competence and self-confidence.

Overall, the study highlights that writing is a multidimensional skill influenced
not only by cognitive abilities but also by emotional and affective factors. Educa-
tional environments should be holistically structured to promote both academic
and personal development. Future research could expand on this study by exami-
ning variables such as family influence, peer interactions, and the use of digital
writing tools in shaping students’ writing confidence. Moreover, exploring how
teachers perceive and address the development of self-confidence in writing inst-
ruction could provide deeper insight and contribute to more effective educational
strategies.
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Oz

Yirminci ylizy1l 6ncesindeki tezkireler ve edebiyat tarihleri gibi kaynak olan eser-
lerde adindan ve eserinden pek bahsedilmeyen sairin hayat1 ve kisiligi hakkinda
ilk defa Vasfi Mahir Kocatiirk, Abdiilvasi Celebi’nin Halil-name adli mesnevisini
tanitarak yakin zamanlara kadar bilinmeyen bu eseri ve yazarini ilim diinyasina
tanitmistir. Abdiilvasi Celebi hakkinda eserinin “sebeb-i te’l1if” kismindan, ¢ok
kisitli da olsa bazi bilgiler elde edilmektedir. Bu elde edilen bilgilere gore Celebi
Sultan Mehmed zamaninda (1413-1421) yasamis olan yazar, Celebi Sultan Meh-
med’in vezirlerinden olan Bayezid Pasa tarafindan himaye edilmistir. Kadioglu
lakabiyla anilmasindan yola ¢ikarak babasinin kadi veya ulemadan olmasi ihti-
mal dahilindedir. Abdiilvasi Celebi’nin 20. yiizyildan sonra bilinen Halil-name
ve Mi‘rac-name olmak iizere iki eseri vardir. 1414’°te yazilan eserin bugiinkii ve-
rilerde yer alan 3693 beyitten, Mi‘rac-name beyit sayis1 olan 566’y1 ¢ikarirsak
Halil-name’nin beyit sayis1 3127 olur. Kitap, Celebi Mehmed’e sunulmustur.
Halil-name’nin i¢inde mi’racin anlatildigi kismi miistakil bir mi‘rac-name ola-
rak degerlendiren arastirmacilar vardir. Bu makalede, Mi‘rac-name ayr1 bir eser
mi yoksa Halil-ndme’nin devami mi, bu konuda kimler hangi goriisii savunuyor,
sorular1 ele alimustir.

Anahtar Sozciikler: Abdiilvasi Celebi, Kadioglu, Halil-name, Mi’rac-name, Ba-
yezid Pasa

Sorumlu yazar: Giilsen Kildis, Istanbul Aydin Universitesi, gulsenkildis@stu.aydin.edu.tr
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Different Opinions on The Works of Abdiilvasi Celebi

Abstract

There is almost no information about the life and personality of the poet, whose
name and work are not mentioned in the sources. For the first time, Vasfi Mahir
Kocatiirk introduced this work and its author, who was unknown until recently,
to the world of science by introducing his masnavi Halil-name. Some information
about Abdiilvasi Celebi’s personality is obtained from the “reason-i te’1if”” section
of his work, albeit very limited. Accordingly, the author, who lived during the
reign of Celebi Sultan Mehmed (1413-1421), was patronized by Bayezid Pasha,
one of his viziers. Judging from his nickname Kadioglu, it is possible to say that
his father was a qadi or a scholar. Abdiilvasi Celebi’s only work is Halil-name.
Halil-name is the only work that tells the whole life of Prophet Abraham from his
birth to his death. Written in 1414, the work has 3693 couplets and was presented
to Celebi Mehmed. There are researchers who consider the part of Halil-name in
which the Mi’r3j is narrated as a separate Mi’raj-name. In this article, the ques-
tions of whether Mi’raj-name is a separate work or a continuation of Halil-name
and who defends which view on this issue will be discussed.

Keywords: Abdulvasi Celebi, Kadioglu, Halil-name, Mi’raj-name, Bayezid Pasa
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GIRIS

Dr. Ayhan Giildasg, Halil-name adli doktora tezinde Abdiilvasi Celebi’nin 14. yiiz-
yilin son yarisi ile 15. yiizyilin ilk yarisinda yasadigini belirtmistir. Bu devrin,
Anadolu siyasi birliginin biiyiik sarsintilara ugradig, tarihte Fetret Devri diye
anilan ve on bir yil siiren sehzadeler miicadelesinin yapildigi kargasa dolu bir
devir oldugu; miiellifin, hayatinin eserinden yola ¢ikilarak safhasi, sehzadeler sa-
vasindan basariyla ¢ikan ve Osmanli idaresinin yeni bastan kurulmasini saglayan
Celebi Mehmed zamanina rastladig: bilgisi verilmistir.

Savaglar ve siyasi kargasalar ile kiiltiirel faaliyetlerin birlikte yliridiigli bir de-
virde yasayan Abdiilvasi Celebi’nin eserinde bunun izlerini gérmenin miimkiin
oldugu vurgulanmistir. Yazar bir yandan Halil-ndme’yi yazip devrinin edebi fa-
aliyetine katilirken bir yandan da Fetret Devri’'ndeki sehzadeler miicadelesini
eserine yansitmaktan kendini alamamistir. Abdiilvasi Celebi’nin hayatinin biiyiik
bir sathas1 memleketi oldugu varsayilan Amasya’da ge¢mistir. 1404 yilindan iti-
baren kisa bir miiddet Bursa’da bulundugu sanilmaktadir.

Dr. Ayhan Giildas’in tezinde verdigi bilgiye gore Abdiilvasi Celebi, siirlerinde
Kadi ve Kadioglu mahlaslarini kullanmigti. Muhammed adinda bir kardesinin
oldugu bilgisi de mevcuttur. Esas mesleginin imamlik oldugu belirtilmekle bir-
likte kadilik da yapmis oldugu diisiiniilmektedir. Okumay1 seven, ilme ve alime
biiylik deger veren Abdiilvasi Celebi, devrinin kiiltiiriine hakimdir. Dini eserleri,
ozellikle tefsirleri, hadisleri incelemistir (Giildas, 1996: 7-8). Abdiilvasi Celebi,
Bayezid Pasa’nin istegi tizerine Sultan . Mehmed i¢in Halil-name ile Mi‘rac-na-
me adli eserlerini kaleme almistir (Akar, 2019: 88).

1. Dastan-1 Ibrahim Aleyhisselam/Halil-Name

Glinay Kut’un yazisinda Abdiilvasi Celebi’nin, eserinde yer alan Der Medh i
Sebeb-i Nazm-1 Kitab boliimiinde eserini nasil kaleme aldigini ve ni¢in yazdigi-
n1 agikladigini belirtmistir. Daha 6nce Celebi Sultan Mehmed, sair Ahmedi’den
Farsga Vis i Ramin eserini terciime etmesini teklif etmistir. Ancak Ahmedi’nin
6liimii iizerine terciimeyi Abdiilvast Celebi’nin terciime etmesini istemistir. An-
cak Abdiilvasi Celebi, bu metni begenmeyerek eseri bir peygamber kissasi ola-
rak diizenlemeyi daha uygun goérmiis ve ibrahim Peygamber’in hayatini anla-
tan bu mesnevlyi yazmistir. Abiilvasi’nin bu eseri kaynaklarda Halil-ndme veya
Ibrahim ii Sara ve Dasitan-1 Ibrahim Nebi isimleriyle kullanilmistir (Kut, 1988:
283-284). Abdiilvasi Celebi’nin, himayesini gordiigii vezir Bayezid Beg’in tesvik
ve tavsiyeleri sonucu, Kessaf’tan, diger tefsirlerden, hadis ve ahbardan yararlan-
dig1 bilgilere kendi ustaligini ve hayal giiciinii de katarak eserini biiyiik ihtimalle
Amasya’da 1-2 yilda hazirlayip 817/1414°te tamamladig1 diistintilmektedir. Bir
miiddet sonra Bayezid Beg eserden bir niisha da kendisi i¢in yazmasini Abdiilvasi
Celebi’den istemis; o da bu istegi yerine getirmistir. Boylece eser, yazar tarafin-
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dan iki defa kaleme alinmistir. Abdiilvast Celebi’nin eserini ikinci defa yazisinda
bazi kelimeleri degistirdigi, baz1 beyitleri ¢ikardigi ve tarihi boliimii ilave ettigi
goriilmektedir (Giildas, 1996: 9).

Prof. Dr. Kemal Yavuz, Eski Tiirk edebiyati alaninda Ibrahim Peygamber’in haya-
tin1 konu edinen eserlerin en hacimli ve sanatlisinin Abdiilvasi'nin Halil-name'si
oldugunu ve bu eserin hayatin her alaninda olmak tizere ¢esitli konularda verdigi
bilgi ve ayn1 zamanda 6glitlerin yaninda, o devrin anlayis ve kiiltiiriinii yansitma-
s1 bakimindan da 6nemli oldugunu belirtmistir. Yavuz, ayn1 zamanda Halil-name
adli eserde, Kabe’nin insasmin anlatildigi toplam yedi beyitten olusan bir siir
bulunup metnin bunun ayni zamanda bir Ka’be-name oldugunu ve Tiirk edebi-
yatinda tiiriiniin ilk siir 6rnegi oldugunu sdylemektedir. Eserde yer alan ibrahim
Peygamber’in vasiyetinin ise Tiirk edebiyatinda Kutadgu Bilig’den sonra gelen
ikinci olarak vasiyet-name niteliginde oldugunu ileri stirmektedir (Yavuz, 2013:
101-102). Prof. Dr. Metin Akar, ele almis oldugu makalede Halil-ndme adl ese-
rin gayet hacimli ve dzgiin bir eser olarak Ibrahim Peygamber’in hayatini anlat-
tigin dile getirmistir (Akar, 2019: 88).

Dr. Ayhan Giildas, Halil-name adl1 kitabinda metinde medhiye 6zelligi tasiyan 12
boliim oldugunu; son iki boliim hatime niteliginde ve kaside tarzinda, digerleri
mesnevi tarzinda oldugunu belirtmistir (Giildas, 1996: 13). i¢erisinde Osmanli ta-
rihi i¢in degerli bilgiler iceren, Celebi Sultan Mehmed ile kardesi olan Miisa’nin
savasinin anlatildigi 193 beyitten olusan bir bdliim ve gercek konu ile alakasi
olmayan boltimler de mevcuttur. Abdiilvasi’nin eserinin bitiminde Mi‘racname-i
Seyyidii’l- beser baslig1 altinda olan bir mi’raciyesi vardir. Anadolu sahasinda
olmak tizere ayni tiirdeki eserler i¢inde yazilis tarihinin bilindigi ilk eser oldugu
soylenmektedir. 567 beyitten olusmaktadir. Abdiilvasi, Halil-ndme ve Mi‘rac-na-
me adli iki eserini de itibar edilen tefsir, hadis kitaplar1 ve rivayetlere dayandir-
mis, mesnevi tliri icinde ¢esitli nazim sekillerini de isleyerek Tiirk edebiyatinda
mesnevi gelenegini yasatmayi basarmistir. Eserlerinde zengin bir dil kullanmus,
konu biitiinliiglinde ve betimlemelerinde de gayet basar1 saglamistir. Halil-name
ve Mi‘rac-name 1414 yilinda yazilmistir; tliriiniin giizel 6rneklerindendir (Akar,
2019: 88-89). Prof. Dr. Metin Akar ele almis oldugu makalede Halil-ndme’nin,
Tiirk edebiyati tarihi i¢in ¢esitli a¢ilardan 6nemli oldugunu vurgulamistir. Hz.
Ibrahim’in hayatini, Kur’an-1 Kerim’i ve hadisleri kullanarak anlatan eserler igin-
de tektir. Mesnevi nazim bi¢iminden farkli olarak i¢erisinde degisik nazim bigim-
leri ile diiz yazilar i¢ererek milli bir iislup yasatilmigtir. Tarih agisindan 6nemli
Tiirk yiyecekleri ve solen sahneleri gibi ulusal kiiltiir 6geleri yasatilmis ve Tiirk
folkloru agisindan 6nemli kok eserlerden bir tanesi olmustur. Abdiilvasi’nin, Ce-
lebi Sultan Mehmed ve veziri olan Bayezid Pasa, Duraklama Devri konusunda
kaleme aldiklar1 da ilk elden ve yeni tarih verileri igerir (Akar, 2019:90).
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1.1. Niishalar

Halil-name’nin giiniimiize kadar Afyon, Kahire, istanbul, Konya ve Ankara ol-
mak ilizere bes elyazmasi niishasi bilinmekteydi (Akar, 2019: 89). Ancak en son
yapilan aragtirmada Prof. Dr. Metin Akar tarafindan altinci niisha bilim diinyasi-
na tanitilmistir.1 Tanitilan bu altinci niisha IBB Atatiirk Kiitiiphanesi’nin Mual-
lim Cevdet Boliimiinde K.346 numarali kayith bir eserdir.

Giliniimiizde, elde edilen bilgilere gére Halil-ndme adli eserin elyazmasi olarak
niishalarinin yer aldig1 kiitiiphaneleri ve kiitiiphanede olan demirbas defterlerin-
deki kayitlart s0yle siralamak miimkiindiir:

1. Divan-1 Kadiogh [Halil-name], Kahire, Hidiviyye Kiitiiphanesi, M. 82.

2. Dastan-1 Ibrahim Nebi aleyhi’s-selam, Afyon Il Halk Kiitiiphanesi, Gedik
Ahmed Pasa Boliimii, nr. 34.

3. Tarih-i Enbiya, istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Atatiirk Kiitiiphanesi, Mual-
lim Cevdet Bolimi, nr. K. 214.

4. Dastan-1 Ibrahim, Konya Koyunoglu Miizesi Kiitiiphanesi, nr. 11826.

Kissa-i Halilu’llah, (Ankara, Milli Kiitiiphane, nr. Yz A 2887/7.)

6. [Tefsir/sonra:Kisas-1 Enbiya], Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Atatiirk Kii-
tiiphanesi, Muallim Cevdet Boliimii, nr. K. 346. (Akar, 2019: 91-92).

b

1.2. Halil-Name’nin Tiirk Edebiyatindaki Yeri ve Onemi

Dr. Ayhan Giildas, Halil-name adli kitabinda eserin Ydsuf ve Ziileyha mesnevi-
si disinda biitiin manzum dini destanlardan (ilk Miisliimanlarin, 6zellikle Hz.
Ali’nin ve Ibrahim Edhem gibi baz1 iinlii sofilerin efsanevi hikayeleri, Kesikbas
Destani, Giivercin Destani, Ejderha Destani, Veysel Karani hikayesi) ve manzum
peygamber kissalarindan yazilis teknigi ile daha {istiin ve kompozisyon yonii ile
daha miikemmel oldugunu sdylemistir. Abdiilvasi Celebi’nin tasvirlerde kahra-
manlarin karakterlerini ¢izmede, hatta onlarin psikolojik hallerini ifadede bile
ayrintilara kadar inmis oldugunu ve eserini kuvvetli ve siiriikleyici bir iislupla
yazdigini belirtmistir (Giildas, 1996: 29).

Abdiilvasi Celebi, eserinin sonuna dogru Halil-name’nin ¢ok sevildigini su beyit-
lerle dile getirmistir:

Enva-1 lutf ile ana lutf eyledi kibar

Elvan-1 medh ile ana cid itdiler kiram

Mestane gordiler bu gilizel gézini havas

Merdane bakdilar bu fikir bikrine ‘avam

Ciinki isitdi halk Haliliin kerametin

Fi’l-climle sevdi ugsbu Halilndmeyi enam

Hamdullah Hamdi Ydsuf ve Ziileyha adli eseriyle ile meshur olurken Abdiilvasi
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Celebi de Halil-name adli eseriyle ile mesnevi sairleri arasinda {istiin bir yer al-
mistir. Halil-name, yazildig1 devrin hemen hemen her 6zelligine 151k tutacak folk-
lorik malzemelerle doludur. iginde yer alan yiyecekler, igecekler, mutfak esyala-
r1, elbiseler, kumaslar, savas ara¢ ve gerecleri, sazlar ve diger musiki unsurlari
Halil-name’yi zengin bir kiiltiir kaynag1 haline getirmistir (Giildas, 1996: 30).

2. Mi‘rac-Name

Agah Sirm1 Levend’in makalesinde belirttigi tizere ’'mi‘rac”, “yukari ¢ikma” an-
lamina gelen "urfic" mastarindan ism-i alettir; ‘’merdiven” demektir. Hz. Pey-
gamber'in goge ¢ikmasi olayini belirten bir isim olmustur. Bu konu iizerine yazi-
lan eserlere mi‘raciye, mi‘rac-name denilmektedir (Levend, 1972: 42).

Levend’in makalesinde yer alan bilgiye gore eski mi‘raciyelerden biri, Malik
Bahsi'nin H'. 840= M. 1436'da Uygur harfleriyle yazdig1 Mi‘rac-name'dir. Tek
niishas1 Paris Bibliotheque Nationale'dedir (Supplement, No. 190). Mensur ola-
rak yazilan mi‘rac-name, Arap harflerine c¢evrilerek ayni kitapliktaki (Ancien
fouds, No. 257) manzum olan bir mi‘rac-name parcastyla birlikte yaymlanmistir.
Vambery de Cagatay arastirmalarinda bazi mi‘rac-name parcalarini yaymlamis-
tir. Kansu Gavri'nin hazinesinde var olan bir mi‘rac-name de bugiin elimizdedir.
Bu mi‘raciyeler arasinda Gani-zade Nadiri, Nev'i-zade Atayi, Sabit, Nabi, Na-
zim, Nayi Osman Dede, Abdullah Salahi-i Ussaki, Izzet Molla’nin mi‘raciyeleri
iin kazanmistir. Bunlar arasinda yer alan Nayi Osman Dede'nin eseri yine kendi
tarafindan, her parcasi tiirlii makamlarda bestelenmistir. Tekkelerde ve dergahlar-
da 6zellikle mevlevi tekkelerinde okunmustur (Levend, 1972: 42-43).

Abdiilvasi Celebi’nin ve eseri hakkinda yazi yazanlar, cogunlukla onun mi‘réacla
ilgili olan bu eserini miistakil saymazlar, Halil-name’nin bir pargasi olarak kabul
ederler. {1k kez Vasfi Mahir Kocatiirk, bu mi‘rdc-namenin miistakil bir eser olabi-
lecegi ihtimalini ileri siirmiistiir. Prof. Dr. Amil Celebioglu ayn1 eserin miistakil
bir mesnevi oldugunu yazmistir. Mesnevilerde bir boliim teskil eden mi‘raciye-
ler genellikle eserin basinda yer alir. Abdiilvasi’nin Mi‘rac-name adli eseri ise
Dastan- 1 ibrahim Nebi’nin sonunda bulunmaktadir. islenen mi‘rac motifleri aci-
sindan da tam bir miistakil mi‘raciye karakteri gostermektedir (Akar,1987: 162).
Prof. Dr. Kemal Yavuz, Abdiilvasi Celebi’nin Mi‘rac-name’sinin ii¢ beyitlik bir
peygamber Gvgiisiiyle basladigii belirtir. Birinci boliimde mi‘rac olay: biitiin
yonleriyle peygamberin dilinden anlatildigini, ikinci béliimde basta Hz. Ebi Be-
kir olmak lizere mi‘racin tebligi, liglincii boliimde ise miisriklerin tutumu, Hz.
Ebl Bekir ile konusmalari, Hz. EbG Bekir’in mi‘raci dogrulamasi ve kafirlerin
saskinliginin anlatildigini soylemistir (Yavuz, 2013: 102). Yine Dr. Ayhan Giil-
das, kitabinda Abdiilvasi Celebi’nin Mi‘rac-name’sinde tasvire ve ayrintilara ¢ok
genis bir yer verdigini sOylemistir. Olayin peygamberimizin agzindan anlatildi-
g1n1, mi‘racin biitiin motiflerinin islendigini belirtmistir. Ayni1 zamanda bu mi‘ra-

218



Giilsen Kildis, Metin Akar

c-name’nin dili, Gislubu, akiciligi, uzun ve ayrintil islenigiyle Tiirk edebiyatinda
seckin bir yer almaya layik oldugunu yazmistir (Giildas, 1996: 23).

Prof. Dr. Kemal Yavuz, Abdiilvasi’nin tefsir ve hadislerden yararlanarak kaleme
aldig1 bu mesnevinin Asik Pasa’ya ait Garib-name’de mevcut olan mi‘rac-na-
meden2 sonraki, Harezm bdlgesine ait eserlerden olan anonim mi‘rac-ndme de
dahil edilse, edebiyatimizda karsilastigimiz ii¢lincii mi‘rac-name sayilabilecegini
sOylemistir (Yavuz, 2013: 102).

3. Halil-Name ve Mi‘rac-Name Uzerine Farkl Goriisler

3.1. Prof. Dr. Aysehan Deniz Abik ele almis oldugu makalesinde Halil-name ve
Dasitan-1 Ibrahim Nebi Aleyhisselam adi ile tanman dini mesnevinin 15. yiizyi-
lin ilk yarisinda Abdiilvasi Celebi tarafindan yazildigini; mesnevinin konusunu,
dogumundan baslayarak 6liimiine kadar ibrahim Peygamber’in basindan gegen
olaylarin olusturdugunu yazmustir. Bunun yani sira ibrahim Peygamber’in 6lii-
miinden sonra oglu Ismail’in soyundan gelmesi sebebiyle Hz. Muhammed ile
iligki kurularak Hz. Muhammed’in dilinden mi’rac olay1 da anlatilmistir.

Yine bu makalede, Halil-name i¢inde mi‘racin anlatildigi kismi miistakil bir
mi‘rac-name olarak degerlendiren aragtirmacilarin oldugu ve bu arastirmacila-
rin, Abdiilvasi’nin Mi‘rac-name’sinin orijinalligine ve tiiriindeki ilkler arasinda
olmasina da degeri yoniinden dikkat ¢ektiklerini yazmistir. Deniz Abik, eserdeki
mi‘rac bolimiiniin Halil-ndme'den ayr1 bir eser olmadigini, Halil-name'nin biitii-
nii iginde bir boliim oldugunu savunmustur.

Halil-name'de si'r-i der-ecel baslhigiyla olan kisimda, Ibrahim'in 6liimii iizerine Is-
mail'in kardesi Ishak'tan babasina ait bir hatira istemesi, Ishak'm ise karavas (ca-
riye) oglu oldugu gerekgesi ile Ismail'i hesaba katmamasi anlatilir. Tanr1, mahzun
kalan Ismail'e Cebrail araciliftyla son peygamberin kendi neslinden gelecegini
miijdeler. Béylelikle ibrahim'den baslayarak Ismail'in soy agac1 ¢ikarilmistir. Bu
soy agacinin son halkas1 da Hz. Muhammed'dir. Hz. Muhammed'in Hz. Ismail
soyundan gelmesi nedeniyle Mi‘rac-name'ye gegilir. Deniz Abik, makalesinde
Halil-name ile ayni vezinde devam eden mi‘rac-name boliimiiniin sonunda telif
tarihinin yer aldig1 beyitteki ifadede Mi‘rac-name' nin eserin biitliniinde olduguna
isaret ettigini sdyleyerek Abdiilvasi’nin bu iki eserinin tek bir eser oldugu gorii-
siinii kabul eder (Abik, 1997:139-140).

3.2. Vasfi Mahir Kocatiirk’iin Tiirk Edebiyati1 Tarihi, Baslangi¢tan Bugiine Kadar
Tiirk Edebiyati’nin Tarihi, Tahlili ve Tenkidi adl1 kitabinda yer alan bilgiye gore
[brahim destaninin sonunda, miinasebet diisiiniilerek Hz. Ismail neslinden gelen
Hz. Muhammed’e gecilmekte ve peygamberin mi’rac olayi tasvir edilmektedir.
Kocatiirk, miistakil bir eser mahiyetini arz eden bu kismin divan edebiyatinda
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mi‘rac-nameler iginde genis ve orijinal bir karakter gosterdigi goriisiinii ileri
stirmiistiir. Sairin, mi‘rac olaymi peygamberin agzindan anlattigini, burada yine
Kur’an’a ve tefsirlere dayanilarak mi‘rac hikayesinin en genis agiklamalarla des-
tanlagtirlldigini sdylemistir. Yedi gogii bir bir dolasip seyreden, Allah’la bulusan,
cesitli peygamberleri, melekleri, cennet ve cehennemi géren Hz. Muhammed,
birinci gokte gordiiklerini anlatmistir.

Kocatiirk, Halil-name nin, divan siirinin sanatkarane Iran siiri tesiri altinda klasik
bir mitkemmeliyete dogru gittigi devirlerde berrak ve sade bir ruhla hakli diline
ve canli bir hayale dogru giden nitelikleriyle edebiyatimizi ¢esitlendirdigini ve
zenginlestirdigini dile getirmistir (Kocatiirk, 1964:202-205). Sonug olarak bakti-
gimizda Vasfi Mahir Kocatiirk’iin goriislerine bakarak Halil-name’yi miistakil bir
eser saydigini sdyleyebiliriz.

3.3. Prof. Dr. Metin Akar, kaleme almis oldugu makalesinde Abdiilvasi Cele-
bi’nin Yildirim Bayezid’in komutanlarindan ve Sultan I. Mehmed’in vezirle-
rinden olan Bayezid Pasa tarafindan korundugu, Celebi Sultan Mehmed’in iste-
giyle, Halil-ndme ve Mi‘rac-name’sini yazdigini belirtmistir. Akar, Halil-name
adl1 eserin gayet biiyiik ve dzgiin bir eser oldugunu ve Ibrahim Peygamber’in
hayatin1 anlattigin1 yazmistir. Bu kitap, yazar tarafindan iki kere kaleme alinmus,
cesitli eklemeler ve degistirmeler uygulanmustir. Icerisinde Osmanli tarihi agi-
sindan degerli veriler igeren, Celebi Sultan Mehmed ve kardesi olan Miisa’nin
miicadelesini gosteren 193 beyitten olusan bir kisim bulunur, ayn1 zamanda asil
konu ile ilgisi olmayan kisimlar da mevcuttur. Mi‘rac-name, tema ve yazin agi-
sindan oldukea degerlidir. 567 beyitten olustugu bilgisi verilmektedir. Abdiilvasi,
Halil-name ve Mi‘rac-name adli iki eserini de itibar edilen tefsir, hadis kitaplar1
ve rivayetlere dayandirmis, mesnevi tiirii i¢inde ¢esitli nazim sekillerini de isle-
yerek Tiirk edebiyatinda mesnevi gelenegini yasatmay1 bagsarmistir. Eserlerinde
zengin bir dil kullanmuis, konu biitiinliigiinde ve betimlemelerinde de gayet basari
saglamistir. Sairin eserleri 1414 yilinda kaleme alinmustir, tiirleri i¢inde en giizel
ornegi olusturur.

Prof. Dr. Metin Akar’in vermis oldugu bilgiye gore bugiine kadar Afyon, Kahire,
Istanbul, Konya, Ankara olmak iizere bes el yazmasi niishas: biliniyordu. Akar,
ele almis oldugu makalede Abdiilvasi’nin Halil-name’sinin altinci olan niishasini
ilim alemine tantmistir. Tanitilan bu niisha IBB’nin biinyesinde olan Atatiirk Kii-
tiiphanesi Muallim Cevdet Bolimii’niin K.346 numarasina kayitli olan bir eserdir
(Akar, 2019: 88-89-96). Prof. Dr. Metin Akar, Halil-name ile Mi‘rac-name’nin
iki ayr1 eser oldugu goriisiinii dile getirmistir.

3.4. Prof. Dr. Giinay Kut, yazdig1 makalesinde Abdiilvasi’nin eserin bitiminde
Mi‘rac-name-i Seyyidii’l-Beser basligi altinda yer almasi sebebiyle hem de konu
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farkiyla beraber farkli arastirmacilar tarafindan ayri bir mesnevi olarak uygun
goriildiigiini dile getirmistir. Kut, mi‘raciyeyi Abdiilvasi’nin ayr1 bir eseri olarak
kabul etmenin hatali olmayacagi goriisiinii savunur. Kut, nitekim Halil-name’yi
ilim diinyasina ilk takdim eden Vasfi Mahir Kocatiirk’iin bu hususu belirttigini ve
Prof. Dr. Metin Akar’in da bunu bagimsiz bir yapit kabul ederek miistakil man-
zum mi‘rac-nameler arasinda inceledigini belirtmistir (Kut, 1988: 283).

3.5. Dr. Ayhan Giildas, doktora tezinde verdigi bilgiye gore Abdiilvasi’nin
Halil-name’sinin Hz. ibrahim’in dogumundan &liimiine kadar hayatini anlatan bir
mesnevi oldugunu agiklamistir. Toplam 3693 beyittir. Bu eserin baginda Miinacat,
Na‘t, Peygamberimizin Mucizeleri, Celebi Mehmed ve Bayezid Beg’in dvgiileri,
telif sebebi gibi boliimler de yer almistir. Giildas, esas konunun arasina konan ve
sehzadeler miicadelesinin anlatildig1 tarihi boliim ile eserin sonuna dogru ilave
edilen Mi‘rac-name’nin genisce bir yer tuttugunu dile getirmistir (Giildas, 1996:
13). Giildas, bu sozleriyle Halil-name ve Mi‘rac-name’nin tek bir eser oldugunu
kabul eder.

3.6. Prof. Dr. Amil Celebioglu, dogentlik tezinde Abdiilvasi Celebi’nin Halil-na-
me’sini degerlendirmistir. Bunu degerlendirirken esere, birkag tefsir veya herhan-
gi bir peygamber kissasi kaynaklik etmis olsa da bu manzume igin telifl bir mes-
nevi denilebilecegini sdylemistir. Celebioglu, Abdiilvasi’nin Mi‘rac-name’sinin,
telifi bir mesnevi oldugunu ve bizzat miiellifin, bes-alt1 tefsirden yararlanarak
bu eserini hazirladigini soylemektedir. Amil Celebioglu tezinde belirttigi iizere
Mi‘rac-name’nin sonundaki kaside tarzinda kafiyeli 65 beyitlik Celebi Mehmed
medhiyesi ve hatime kismi, her iki eser i¢in de miisterek olarak kabul edilebile-
cegini belirterek Halil-name ve Mi‘rac-name’nin iki ayri eser oldugu goriisiinii
savunmustur (Celebioglu, 1976: 123-124).

TARTISMA VE SONUC

Bu makalede ele alinan konu itibariyle inceledigimiz kaynaklardan yola ¢ikarak
bir sonuca varacak olursak Abdiilvasi Celebi’nin eserleri hakkinda farkli goriisler
mevcuttur. Kimi edebiyatcilar Abdiilvasi’nin Mi‘rac-name’sini Halil-ndme’nin
devami sayarken, kimi edebiyatcilar ise Mi‘rac-ndame ve Halil-name’yi iki ayri
eser olarak kabul etmislerdir. Savunulan bu farkli goriisleri su sekilde ayirmak
miimkiindir:

1. Halil-name ile Mi‘rac-name’yi tek eser olarak sayanlar: Prof. Dr. Aysehan
Deniz Abik, Dr. Ayhan Giildas, Prof. Dr. Giinay Kut.

2. Halil-name ile Mi‘rac-name’yi ayri iki eser olarak sayanlar: Vasfi Mahir Ko-
catiirk, Prof. Dr. Amil Celebioglu, Prof. Dr. Metin Akar.

Ayrica Mi‘rac-name’yi dnce Halil-name’nin devami olarak sayan Prof. Dr. Gii-
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nay Kut, daha sonra goriis degistirerek Mi‘rac-name’yi miistakil bir eser olarak
saymigtir.

Bilindigi iizere mi‘racin anlami yukari ¢ikmaktir. Hz. Peygamber’in gége ¢ik-
ma olaymi anlatan bir isim haline gelmistir. Mi‘raciyye ve mi‘rdc-name ise Hz.
Peygamber'in Mi‘rac olayindan bahseden manzum veya mensur eserler ile ilgili
kaleme alinmis metinlere verilen bir isimdir. Mi‘raciyye ve mi‘rac-name, ayni
anlami ifade eden kelimelermis gibi kullanilsa da aralarinda anlam farklilig1 var-
dir. Mi‘raciyye kelimesi mi‘rac olayini anlatan kisa siirleri ifade ederken; mi‘ra-
c-ndme ise mi‘rac olayini uzun bir sekilde anlatan mesnevilerle birlikte mensur
eserleri icermektedir. SOyle ki edebiyatimizdaki bu tiirler, bu konuda miistakil bir
mesnevi seklinde ele alinanlarla divanlarin igerisinde ekseriyetle nazim seklinde
ele almanlar olarak tasnif edilebilir.

Mi‘rac olay1 en ¢ok Miisliiman olan uluslarin edebiyat sahasina sirayet etmigse
de bu tiirdeki misalleri cogunlukla Tiirklerin ve Iranlilarin edebiyatinda gérmek
miimkiindiir. Tiirk- Islam edebiyatindaki mi‘raciyeler énceki donemlerde siyer,
mevlid, hilye vb. yapitlarm bir kismimi olusturmus ve Yanus Emre, Asik Pasa
vb. ilk dénem tasavvuf ehli sairlerin eserlerinde bulunmaktadir. Zaman gectikce
miistakil bir ¢esit halini alan mi‘raciyelere bilhassa 15. yiizyildan sonra ilgi art-
mis ve 16. ylizyilda sairlerin divanlarinda daha ¢ok yer edinmistir. 17-18. yiizyil-
larda ise hemen hemen her sairin 6zellikle divanlarinda bu tiire ait birden fazla
ornek kaginilmaz olarak yer almistir (Okudan, 2008: 2-3). Her iki tiir de mi‘rac
konusunu ele almakla birlikte mi‘rac-nameler miistakil eser sayilirken, mi‘raci-
yeler bir eserin herhangi bir kisminda yer alirlar.

Bu sebeple calismamizda sunu da belirtmek gerekir ki Abdiilvasi Celebi’nin
Mi‘rac-name’si miistakil bir eser olmasaydi adi mi‘rac-name degil; mi‘raciye
olurdu. Mi‘raciye olsaydi, yani Halil-ndme protokol metni olsayd: Halil-na-
me’den Once yer alirdi.
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Extended Abstract

For the first time, Vasfi Mahir Kocatiirk introduced this unknown work and its
author to the world of science by introducing Abdiilvasi Celebi's masnavi named
Halil-name for the first time about the life and personality of the poet, whose
name and work were not mentioned in works such as tezkires and literary his-
tories before the 20th century. Abdiilvasi Celebi has two works, Halil-name and
Mi‘rac-name. There are researchers who consider the part of Halil-ndme in which
mi'rac is described as a separate Mi‘rac-name. In this article, the questions of
whether Mi'rdc-name is a separate work or a continuation of Halil-name and who
defends which view on this issue are discussed.

Previously, Celebi Sultan Mehmed had asked the poet Ahmedi to translate the
Persian work Vis ii Ramin, but upon Ahmedi's death, he asked Abdiilvasi Celebi
to translate it. However, Abdiilvasi Celebi did not like this work and thought it
more appropriate to organise it as a parable of a prophet and wrote this masnavi
about the life of Prophet Abraham. This work of Abiilvasi is used in the sources
with the names of Halil-nAme or Ibrahim i Sara and Dasitin-1 ibrahim Nebi.

It has been stated in the researches that the most voluminous and artistic of the
works on the life of the Prophet Abraham in the field of Old Turkish literature is
Abdiilvasi's Halil-name.

Today, according to the information obtained, it is possible to list the libraries
where the manuscript copies of Halil-name are located and the records in the
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inventory books in the library as follows:

1.
2.

Divan-1 Kadiogli [Halil-name], Cairo Khediveiyye Library, M. §2.

Dastan-1 Ibrahim Nabi aleyhi's-salam, Afyon Provincial Public Library, Ge-
dik Ahmed Paga Department, nr. 34.

Tarih-i Enbiya, Istanbul Metropolitan Municipality Atatiirk Library, Muallim
Cevdet Department, nr. K. 214,

Destan-1 Ibrahim, Konya Koyunoglu Museum Library, nr. 11826.
Kissa-i Khalilu'llah, Ankara National Library, nr. Yz A 2887/7.

[Tafsir/after: Kisas-1 Enbiya], Istanbul Metropolitan Municipality Atatiirk
Library, Muallim Cevdet Department, nr. K. 346. (Akar, 2019: 91-92).

Those who write about Abdiilvasi Celebi and his work generally do not consider
his Mi‘rac-name, which is about mi‘rac, as an independent work, but as a part of
Halil-name. Amil Celebioglu wrote that the same work is an independent mas-
navi. In this study, it is possible to list the different opinions about Abdiilvasi's
works as follows:

224

Prof. Dr. Aysehan Deniz Abik, in her article, argued that the mi‘raj chapter in
Halil-name is not a separate work from Halil-name, but a chapter within the
whole of Halil-name.

Vasfi Mahir Kocatiirk argued that the mi‘rac section in Halil-name, which
has the nature of an independent work, shows a wide and original character
among the mi‘rac-nameler in divan literature.

Prof. Dr. Metin Akar, in his article, stated that Abdiilvasi Celebi wrote
Halil-name and Mi‘rdc-ndme with the request of Celebi Sultan Mehmet.
Prof. Dr. Metin Akar defended the view that Halil-name and Mi‘rac-name
are two separate works.

Prof. Dr. Gilinay Kut, who first considered Mi‘rac-name as a continuation
of Halil-name, later changed his opinion and considered Mi‘rac-name as an
independent work.

Prof. Dr. Ayhan Giildas, in his doctoral thesis titled Halil-name, stated that
the historical section, which was placed between the main subject and tells
about the struggle of the princes, and Mi‘rac-name, which was added towards
the end of the work, occupy a large place. With these words, Giildas accepts
that Halil-name and Mi‘rac-name are a single work.

Prof. Dr. Amil Celebioglu stated in his thesis that the 65 couplets thymed in
the style of qasida at the end of Mi‘rac-name, the praise of Celebi Mehmed
and the hatime part can be accepted as common for both works and defended
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the view that Halil-name and Mi‘rac-name are two separate works.

If we come to a conclusion in terms of the subject discussed in this article, it is
possible to distinguish the different opinions about Abdiilvasi Celebi's works as
follows:

1. Those who consider Halil-name and Mi‘rac-name as a single work: Prof. Dr.
Aysehan Deniz Abik, Dr. Ayhan Giildas, Prof. Dr. Giinay Kut.

2. Those who consider Halil-name and Mi‘rdc-ndme as two separate works:
Vasfi Mahir Kocatiirk, Prof. Dr. Amil Celebioglu, Prof. Dr. Metin Akar.

In addition, Prof. Dr. Giinay Kut, who first considered Mi‘rac-name as a continu-
ation of Halil-name, later changed his opinion and considered Mi‘rac-name as a
separate work.

In our study, it should be noted that if Abdiilvasi Celebi's Mi‘rac-name was not
an independent work, it would not be called mi‘rac-name but mi‘raciye. If it was
mi‘raciye, i.e. the protocol text of Halil-name, it would be placed before Halil-na-
me.
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Abstract

In the realm of education, emotional factors have been recognized to exert a
substantial power on the learning process. Self-regulation and self-efficacy are
among the most crucial emotional factors to have a positive impact on the learn-
ing process. However, upon an extensive review of the literature, not enough
attention seems to be paid to concepts of self-regulation and self-efficacy with
regard to secondary school learners in Tiirkiye. Thus, this quantitative study aims
to examine secondary school learners’ self-efficacy and self-regulation levels and
to examine the interplay between these notions in a Turkish secondary school
context. Utilizing two self-reported scales to measure these affective factors with
270 secondary school students, the descriptive analysis reveals that learners in
this study attain moderate levels of both traits. Additionally, upon the Pearson
Correlation Analysis, a positive correlation was found between these traits. In
light of these findings, our study underscores the importance of these variables
in educational settings and advocates for their integration into teaching practices
and teacher training programs.
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analysis

Sorumlu yazar: Canan Karaduman, Atatiirk Universitesi, canankaraduman@atauni.edu.tr

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 11 Sayi 2 - 2025 (227-250) 227


https://orcid.org/0009-0007-5714-336X
https://orcid.org/0000-0003-0685-0789

Secondary School Students’ Self-efficacy in Correlation with Their Perceived Self-regulation
within a Turkish Setting

Tiirkiye’de Ortaokul Ogrencilerinin Algilanan Oz
Diizenlemeleri ve Oz Yeterlilikleri Arasindaki Iliski

Oz

Egitim camiasinda, duygusal faktorlerin 6grenme siireci iizerinde azimsanamaya-
cak etkisi oldugu kabul gérmiistiir. Oz-diizenleme ve 6z-yeterlilik, dgrenme siire-
cine pozitif etkisi olan en 6nemli duygusal faktdrlerdendir. Ancak, yapilan detayli
literatiir taramasi sonucunda Tiirkiye’deki ortaokul dgrencilerinin 6z-diizenleme
ve Oz-yeterlilikleri konusuna yeterli diizeyde 6nem verilmedigi gézlemlenmistir.
Bu nedenle, bu nicel calisma, Tirkiye’deki bir ortaokul baglaminda, ortaokul
Ogrencilerinin 6z yeterlilik ve 6z diizenleme diizeylerini arastirmay1 ve bu kav-
ramlar arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamaktadir. 270 ortaokul 6grencisiyle
bu duygusal faktorleri 6l¢mek i¢in iki 6z bildirim 6l¢egi kullanan betimsel analiz,
bu ¢alismadaki 6grencilerin her iki degiskende de orta diizeyde oldugunu orta-
ya koymaktadir. Ek olarak, uygulanan Pearson Korelasyon Analizi’nin sonucuna
gore bu iki 6zellik arasinda pozitif bir korelasyon mevcut oldugu saptanmaistir. Bu
bulgular 1181nda ¢alismamiz, bu degiskenlerin egitim ortamlar1 i¢in dnemini vur-
gulamaktadir ve 6gretim uygulamalari ile 6gretmen egitim programlarina entegre
edilmesini desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Oz-diizenleme, 6z-yeterlilik, ortaokul dgrencileri, korelas-
yon analizi
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INTRODUCTION

Affective factors such as self-efficacy and self-regulation have been deemed vital
for learning (Bai & Wang, 2023; Kim et al., 2015). The tenet of self-efficacy was
first introduced by Bandura (Zimmerman, 1995) and can be conceptualized as
a person’s perception of themselves to be successful in certain cases (Bandura,
1977). Regarding educational contexts, highly self-efficacious learners tend to ef-
fectively judge their potential to perform a task, and self-efficacy levels of learn-
ers can differ depending on the lesson or topic (Zimmerman, 1995). Learners
who excel at this competence are also persistent when facing a challenge, more
hardworking, ready to fulfill a task, and succeed (Schunk & Zimmerman, 1997).
On the contrary, a learner who is not confident in his abilities tends not to partic-
ipate in difficult tasks and feels more anxious than an academically efficacious
student (Klassen & Usher, 2010). All in all, research indicates that for learners,
self-efficacy seems to be an essential metacognitive skill to attain.

Meanwhile, self-regulation can be explained as an individual’s thought patterns,
feelings, and behaviors to achieve a goal (Zimmerman, 2002). For learners,
self-regulation seems to take place before the teaching process, not as a reac-
tion to it (Zimmerman, 2002). Further, self-regulated learners are stated to be in
control of their learning, determining learning objectives, arranging, observing,
and assessing their own acquisition of information (Zimmerman, 1990). Aca-
demically self-regulated learners are competent at time management, focusing
on instructions, organizing and coding information, and arranging their work en-
vironment efficaciously (Schunk & Zimmerman, 1997). Moreover, compared to
those with low self-regulation, learners with high self-regulation skills are also
more adaptive, highly self-efficacious, learning-oriented, and intrinsically inter-
ested (Schunk & Zimmerman, 1998). In summary, self-regulation is crucial in
educational settings in many ways.

Research on these concepts mostly focuses on in higher education domains
(Kim et al., 2015; Lee et al., 2021; Su et al., 2018; Wang et al., 2013). Studies in
the Turkish context were conducted with either one of these variables (Giirol &
Akti, 2010; Kaya & Bozdag, 2016; Kiran-Esen, 2012; Topkaya, 2010) or in the
context of English language learners (Kines, 2018; Zorlu & Unver, 2022). Giv-
en the effectiveness of these notions for the educational paradigms, more focus
should be paid to them by the researchers. Nonetheless, little attention has been
given to measuring these traits regarding secondary school students and probing
into the feasible link between these affective factors. Therefore, this quantita-
tive research is an attempt to elucidate this neglected issue in secondary school
settings. Hence, the current study aims (i) to assess the self-efficacy levels of
learners at secondary schools, (ii) to assess the self-regulation levels of learners
at secondary schools, and (iii) to scrutinize the relationship between self-efficacy

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 11 Sayi 2 - 2025 (227-250) 229



Secondary School Students’ Self-efficacy in Correlation with Their Perceived Self-regulation
within a Turkish Setting

and self-regulation levels of secondary school students in Tiirkiye.

LITERATURE REVIEW

Theoretical Background

Our study adopted social cognitive theory as theoretical framework which was
introduced by Bandura (1991), discussing that human behavior cannot solely be
explained by external factors, and forethought is the key to an intentional action
of a person. By exerting forethought, individuals develop notions regarding their
abilities, foresee possible outcomes of their eventual actions, set goals, and reg-
ulate their actions to reach those goals (Bandura, 1991). In short, forethought
is essential to raise one’s intrinsic motivation for an action and prepare an ap-
proach to perform the aforementioned action, which would essentially explain
the term self-regulation. According to Bandura (1991), self-regulation can be
achieved with the help of three psychological sub-functions: (i) self-monitoring
sub-function, (ii) judgmental sub-function, and (iii) self-reactive sub-function.
Self-monitoring sub-function involves the process of evaluating the occurrence
of an action, the circumstances that lead to its taking place, and the consequenc-
es it brings about (Bandura, 1991). For self-monitoring to be effective, individ-
uals are required to employ self-diagnosis and pay attention to their cognitive
structures, which results in realizing recurring patterns regarding their actions.
Self-monitoring also needs to be practiced regularly and accurately, thereby
enhancing goal-setting and fostering a constructive approach (Bandura, 1991).
Moreover, Bandura (1991) emphasizes that the emotional state one is in when
utilizing self-monitoring also affects how it is regarded and remembered. How-
ever, Schunk and Zimmerman (1998) highlight that self-monitoring is gradually
required less and less, as an individual begins to gain an ability, which can also
be called automatization.

Another necessary sub-function for self-regulation is judgmental processes,
which involve individual standards, societal norms, and self/other comparison
(Bandura, 1991). Bandura (1991) claims that people judge their own performanc-
es based on their personal values and/or collective behavioral rules. Schunk and
Zimmerman (1998) also argue that attributions appear to be impacted by a mix-
ture of a person’s own values and environmental notions. Yet, people generally
tend to explain their achievements with personal effort, rather than contextual
factors (Bandura, 1991; Schunk & Zimmerman, 1998).

Bandura (1991) accentuates the importance of the last sub-function of self-reg-
ulation, namely self-reaction. Self-reaction is achieved through the use of emo-
tional reactions, including but not limited to pride and satisfaction, and self-in-
centives, which in turn promote motivation for a performance (Bandura, 1991;
Zimmerman, 1989). Further, Zimmerman (1989) conceptualizes three types of
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self-reaction: behavioral, environmental, and personal, all of which are driven by
personal motivation and reinforced through self-evaluation.

In social cognitive theory, self-regulation is believed to be affected by social
and environmental factors as well. Personal standards are influenced by societal
norms, feedback, and social modelling, which can be explained as the observa-
tion of a model’s or multiple models’ behaviors and repeating a similar pattern
(Bandura, 1991; Schunk & Zimmerman, 1997). Zimmerman (1989) also argues
that social modelling can even boost deficient learners’ performances since it
naturally strengthens their self-efficacy. Further, feedback on performance, along
with goal-setting, appears to be more influential on self-regulation, rather than
either alone (Bandura, 1991). However, for goals to be effective, they must be
specific, not too general or too remote in time (Zimmerman, 1989).

Social cognitive theorists of self-regulation also postulate that an individual’s
belief in their personal capacity, otherwise known as self-efficacy, is also influ-
ential on their self-regulation (Bandura, 1991; Schunk & Zimmerman, 1998;
Zimmerman, 1989). Self-efficacy seems to affect the goal-setting aspect of
self-regulation as well. That is, if a person is highly self-efficacious, they appear
to set higher goals for themselves (Bandura, 1991). Self-efficacy also impacts
the perceived causes of failure or success. People with higher self-efficacy lev-
els relate their lack of achievement to not enough exertion, meanwhile people
with low self-efficacy regard the cause as low individual ability (Bandura, 1991).
Moreover, Bandura (1991) suggests that actions of a person are regulated by how
self-efficacious they are, since self-efficacy has an impact on a person’s self-mon-
itoring skills. In line with this, learners with higher self-efficacy appear to have
a stronger command of their self-monitoring (Zimmerman, 1989). All in all, ac-
cording to social cognitive theory, self-efficacy appears to be strongly linked to
self-regulation processes.

Accordingly, the current paper embodies the social cognitive theory of self-regu-
lation and hypothesizes that self-efficacy levels of secondary school learners are
in correlation with their self-regulation levels. It is widely acclaimed by social
cognitive theorists that self-regulation is not only related to self-efficacy but also
to other internal and external factors. However, this paper focuses on exploring
its envisaged relation with self-efficacy in a secondary school setting. Founded
on this theory, this paper posits that (i) highly self-efficacious learners in this
study are also more skilled at regulating their behaviors, and (ii) learners who
do not highly believe in their own capacity are also not competent enough at
self-regulation.
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Self-regulation in the education paradigm

The concept of self-regulation was initially introduced in the 1980s and Zimmer-
mann (2002) postulates that it “refers to self-generated thoughts, feelings, and
behaviors that are oriented to attaining goals” (p. 65). In educational contexts,
self-regulation relates to the process learners go through to reconstruct their cog-
nitive abilities to task-affiliated academic ones (Zimmerman & Schunk, 2001).
Although various theories explaining this process exist in the literature, all the
theories presume that: (i) learners are self-aware of the effectiveness of self-regu-
lation; (ii) self-regulation itself is a cyclical process; and (iii) self-regulation is the
explanation of how and for what purpose a learner chooses a particular self-reg-
ulation strategy (Zimmerman & Schunk, 2001).

Researchers have been exploring various facets of self-regulation, such as the ef-
fect of self-regulation interventions (Elhusseini et al., 2022; Yang & Kortecamp,
2020), the interplay between children’s media use and self-regulation (John et al.,
2022), and the examination of learners’ self-regulation in different learning envi-
ronments (Beik, 2024; Eggers et al., 2021). Self-regulation interventions appear
to be a powerful booster of academic success, in both face-to-face (Elhusseini
et al., 2022) and online or blended learning environments (Yang & Kortecamp,
2020). Additionally, Eggers et al. (2021) point out that learners in blended learn-
ing environments exploit various self-regulation strategies, particularly motiva-
tion, management, cognitive, and metacognitive strategies. Beik (2024) also re-
ported that although both self-regulation and social presence can impact learning
satisfaction, social presence has a relatively bigger effect on it than self-regula-
tion. Further, children who use media around age 8 or younger were reported to
have lesser degrees of self-regulation (John et al., 2022). Yet, it should be noted
that the extent to which self-regulated learners are appears to be linked to how ac-
tively they participate in their learning (Zimmerman & Schunk, 2001). In conclu-
sion, studies on self-regulation vary in contexts, yet they mostly draw attention
to its importance for learners with different characteristics. Meanwhile, regarding
teenage learners in Tiirkiye, this phenomenon seems to be overlooked. Given the
crucialness of the matter, this paper intends to narrow this gap in the literature by
employing a quantitative research design to disclose how competent learners are
at regulating their learning.

Self-efficacy in the education paradigm

The term self-efficacy was coined by Bandura and is conceptualized as “the be-
lief in one’s capabilities to organize and execute the courses of action required to
manage prospective situations” (Bandura, 1995, p. 2). Bandura (1977) postulates
that those with a heightened belief in their capabilities are likely to exert them-
selves more in their endeavors. He also posits that people who possess increased
levels of self-efficacy seem to envision that they can succeed, which in turn
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boosts their performance (Bandura, 1993). Regarding educational contexts, these
may lead to higher academic achievement for learners. Accordingly, self-efficacy
is observed to have a remarkable power on academic performance by numerous
studies (Hayat et al., 2020; Honicke & Broadbent, 2016; Komarraju & Nadler,
2013; Wu et al., 2020). However, a study with medical students suggests that
self-efficacy levels of learners failed to predict their educational achievements
(Wu et al., 2020).

A vast body of studies has dealt with learners’ capacity to perceive their accom-
plishments, particularly English learners (Anam & Stracke, 2016; Ramsin &
Mayall, 2019; Zhang & Ardasheva, 2019; Zheng et al., 2017). Social persuasion
is found to be an effective factor in explaining this ability of English learners
(Zhang & Ardasheva, 2019; Zheng et al., 2017). Additionally, Ramsin and May-
all (2019) measured the online self-efficacy of English learners and reported that
online self-efficacy is highly correlated with online learning experiences, feeling
comfortable using the Internet, and students’ self-reported levels of English pro-
ficiency. Adam and Stracke (2016) also point out that students who demonstrate a
strong sense of self-efficacy seem to exploit learning strategies more commonly.
The dynamic relationship between individual beliefs in themselves and their uti-
lization of metacognitive strategies has also been an issue of concern among re-
searchers. Several studies (Cai & Zhao, 2023; Fu et al., 2023; Hayat et al., 2020;
Sun, 2017) found that a probable interdependence exists between these variables.
Cai and Zhao (2023) also pointed out that both learners’ self-efficacy levels and
metacognitive strategy use can be seen as predictors of their English achieve-
ment. Further, self-efficacy appears to be related not only to metacognitive strat-
egies but also to learning-related emotions, which consecutively contribute to the
academic achievement of learners (Hayat et al., 2020). All in all, the self-efficacy
of students tends to be a prominent area of inquiry among researchers. Yet, giv-
en this extensive literature review, not enough attention seems to be paid to this
factor in the secondary school settings in Tiirkiye. Thus, this quantitative study
dwells on revealing how self-efficacious secondary school learners are.

The correlation between self-regulation and self-efficacy

A corpus of research on the interrelation between self-regulation and self-effi-
cacy in various contexts and sample groups exists in the literature. Researchers
investigated the relationship between these concepts with students from different
educational backgrounds (Bai & Wang, 2023; Bradley et al., 2017; Kim et al.,
2015; Lee et al., 2021; Su et al., 2018; Wang et al., 2013). Although most of
these studies report a strong link between self-efficacy and self-regulation, some
studies tend to state a weak or insignificant relationship. Lee et al. (2021) discuss
that the self-efficacy beliefs of tertiary-level students seem to predict numerous
factors, namely self-regulation levels, organization, critical thinking, and time
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management. Several studies (Bradley et al., 2017; Kim et al., 2015; Su et al.,
2018; Wang et al., 2013) also reveal a likely link between these affective factors,
regarding English language learners in college settings. However, Bai and Wang
(2023) probed into the functions of different variables including self-efficacy
and self-regulation on English language achievement and postulated that growth
mindset appears to be a stronger predictor of self-regulation levels of primary
school students. In short, there is no consensus among the researchers about the
interplay between these notions regarding learners. Since both of these are piv-
otal traits for students, it is crucial to examine the possible link between them
further. Nevertheless, to the best knowledge of the researcher, an attempt has yet
to be made to explore the relationship between self-efficacy and self-regulation
levels of secondary school learners in Tiirkiye. Thus, the current paper aims to
narrow this gap in the literature. Accordingly, the research questions guiding this
study are as follows:

1- What are the self-efficacy levels of secondary school learners in Tiirkiye?

2— What are the perceived self-regulation levels of secondary school learners in
Tirkiye?

3— Isthere a correlation between self-efficacy and perceived self-regulation lev-
els of secondary school students in Tiirkiye?

METHOD

This part of the study conveys a detailed portrayal of the research design and
setting, demographic information related to the participants of the study, the data
collection instruments, and data analysis.

Research Design and Setting

This study is of a descriptive correlational design, which can be defined as the
type of research that allows a researcher to investigate a possibly existing rela-
tionship between two or more variables without aiming to alter either of them
(Fraenkel et al., 2012). Since this study aims to explore a probable relationship
between self-efficacy and self-regulation levels of secondary school students, a
descriptive correlational design was deemed the best alternative. Additionally,
the data gathered for the study is quantitative, which makes it possible to exam-
ine, and analyze data, and explore possible correlations between certain variables
(Bliyiikoztiirk et al., 2022). The study was conducted with 270 students at a pub-
lic middle school in Tiirkiye during the spring term of the 2023-2024 academic
year. After the research and ethical approvals were obtained, the scales were ap-
plied face-to-face in May 2024. However, some students did not attend school
that day, thus, the participants’ response rate to the scales was 270/326 (82.8%).
Additionally, to eliminate the risk of confusion that may stem from a language
barrier, the scales were preferred to be in the mother tongue of participants, Turk-
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ish. Finally, regarding the ethical concerns, the details of the study were conveyed
to participants and their parents, and they consented to take part in the study with
written documents.

Participants

The target population of the present study consists of 32380 middle school stu-
dents in a city in Tiirkiye in the 2022-2023 education year (Milli Egitim Bakan-
1181, 2024). The ideal sample size was determined as 380, yet a total of 270 learn-
ers participated in the present study, which raised the error margin to 5.94%. The
participants of this research were selected by convenience sampling since it al-
lows the researcher to compile data from an accessible group of people (Fraenkel
et al, 2012). Table 1 depicts the demographic information of the participants.

Table 1.
Participants’ Demographic Information

Characteristics  Category f %o
Girl 149 55.2
Gender Boy 116 43.0
Total 265%* 98.1
11 2 7
12 38 14.1
13 142 52.6
Age
14 80 29.6
15 3 1.1
Total 265%* 98.1
7t grade 125 46.3
Grade 8™ grade 144 533
Total 269%** 99.6

*Five students did not disclose their gender.
**Five students did not disclose their age.
***One student did not disclose his/her grade.

As evident in Table 1, 149 students (55.2%) were female, while 116 of them
(43.0%) were male. The age of the students varies between 11 and 15 (X= 13.1,
S= 0.7). 125 of the students (46.3%) are in grade 7. Meanwhile, 144 students
(53.3%) are 8™ graders. The inequality in the number of learners based on their
grades stems from the classroom sizes. Also, it is crucial to emphasize that some
students choose not to reveal their age, gender, or grade.
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Data Collection Instruments

Two scales were used in alignment with the aims of this paper: (i) the Perceived
Self-regulation Scale developed by Arslan and Gelisli (2015) and (ii) the Self-ef-
ficacy Scale for Children by Telef and Karaca (2012). Additionally, participants
were requested to provide some demographic information about themselves,
namely gender, age, and the grade they were in.

The Perceived Self-regulation Scale (PSS)

The perceived self-regulation scale developed by Arslan and Gelisli (2015) is
structured with 16 items and two subdimensions: (i) open-mindedness and
(i1) seeking. According to Arslan and Geligli (2015), items 1 to 8 are named
open-mindedness, while items 9 to 16 are called seeking. Some items on the
scale are stated as follows: “Item 3. I can easily learn a new topic.”, “Item 7. I can
learn from my mistakes.”, “Item 14. I try to use various strategies while learning a
topic.” and “Item 15. I mostly pay attention to what I do while learning a topic.”.
Each item in this self-report scale is scored using a 5-point Likert scale. As the
score a student obtains from the scale increases, the self-regulation level of that
student appears to rise as well (Arslan & Gelisli, 2015). The internal consistency
of the general was determined as .90, .84 for the open-mindedness subdimension,
and .82 for the seeking subdimension. As a result of the exploratory factor analy-
sis, the total variance of the scale was found to be 54.3%. Findings illustrate that
this is a reliable and valid instrument and serves the aims of the current study.

The Self-efficacy Scale for Children (SSC)

This scale was an adaptation of the original version of the scale in English and can
be utilized for measuring the self-efficacy levels of adolescents (Telef & Karaca,
2012). The scale includes 21 items and three subscales. The participants’ respons-
es to the questions in the scale are assessed using a 5-point Likert scale from none
(1) to very good (5), and the scores they can receive from the scale vary between
21 and 105. Telef and Karaca (2012) note that an overall high score on the scale
means high levels of self-efficacy for the participant. The language equivalency
studies imply positive high correlation levels between the Turkish version of the
scale and the original one (r =.95). The internal consistency of the general scale is
.86 and alternates between .64 and .84 for subscales. The results of the test-retest
method indicate that the first and second applications of the scales appear to be
highly correlated. (r =,75-,89). The total variance of the scale is 43.74%. Overall
measurements of the scale indicate that it is a valid and reliable measuring tool.

Data Analysis

The collected data was analyzed with SPSS Version 20. To respond to the first and
second research questions, the means of their overall scores on the data collection
instruments were analyzed. With regard to the third research question, after the
normality of data distribution was checked, a Pearson Correlation Analysis was
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conducted to probe into the likely connection between the variables. It should
also be noted that missing values in the data were replaced with series means.
Further, data obtained from students who did not disclose some demographic in-
formation were not removed from the data set, since these factors do not interfere
with the aims of the study.

Limitations of the Study

It is crucial to point out that the current study itself has several limitations. Ini-
tially, this research is quantitative in nature, which portrays the situation as it
is, without providing any further information on the reason behind it. Thus, this
study does not explain the factors that affect the participants’ self-efficacy and
self-regulation levels. Also, two self-reported scales were utilized to collect data,
and self-reported scales tend to introduce response bias. Further, since this study
was conducted with a relatively small group of participants in a province in
Tiirkiye, its data is possibly restricted to participants with similar backgrounds,
which limits the data’s applicability to broader populations. Lastly, the research
was conducted with learners from a particular institution, which may mean the
results might depend on the policies or the conditions of the studied institution.

RESULTS

In this particular section, the findings of the study were presented within the
framework of research questions. Quantitative data about the variables were vi-
sualized with several tables, and related findings were disclosed in an organized
manner.

RQ.1- What are the self-efficacy levels of secondary school learners in Tiir-
kiye?

This research question aimed to assess how self-efficacious the participants of
the current study are. To evaluate this trait of learners, their scores on the SSC
were analyzed. Descriptive statistics of the subdimensions and the whole scale
are displayed in Table 2.

Table 2.

Descriptive Statistics of the SSC
Variable N Minimum Maximum X S
Self-efficacy (the whole scale) 270 21 105 68.47 14.66
Academic self-efficacy 270 7 35 23.79 5.83
Social self-efficacy 270 7 35 24.16 5.73
Emotional self-efficacy 270 7 35 20.24  6.70
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Students were categorized into three groups based on their scores from the related
scale. The highest score one can attain from the SSC is stated to be 105, where-
as the lowest is 21. The difference between the highest and the lowest possible
scores was determined as 84, and then, this score was divided by three, which
added up to 28. Accordingly, learners’ self-efficacy levels were determined to
increase by 28 points in each category: (a) low (21 to 49 points), (b) moderate (50
to 78 points), and (c) high (79 points and over). To that end, analyses of the scores
that students obtained from the SSC revealed that the self-efficacy levels of mid-
dle school learners were mostly moderate (Xx=68.47). As for the distribution of
learners based on their self-efficacy levels, 25 learners (9.26%) were detected
to have low levels of self-efficacy. Meanwhile, 174 students (64.4%) seemed
to attain a moderate degree of it. 71 students (26.30%) were found to be highly
self-efficacious. The number of moderately self-efficacious learners clearly sur-
passed the others.

Sub-scores on the scale alternate between 7 and 35 points for every subdimension.
The mean scores varied between every sub-scale: =23.79 for academic self-effi-
cacy, =24,16 for social self-efficacy, and =20.24 for emotional self-efficacy. Al-
though the overall scores for each subdimension are the same, students’ average
scores tended to vary. Upon examining the arithmetical averages of sub-scales, it
can be inferred that most of the students seemed to be more confident regarding
their social self-efficacy, rather than the academic and emotional aspects of it.

RQ.2- What are the perceived self-regulation levels of secondary school
learners in Tiirkiye?

The second research question was proposed to measure the self-regulation de-
grees of the participants. In line with this, this question was answered with the
analysis of the scores that students attained from the related scale. Descriptive
statistics of the data regarding the questionnaire and its subscales are presented
in Table 3.

Table 3.

Descriptive Statistics of the PSS
Variable N Minimum Maximum X S
Perceived self-regulation 270 32 80 57.89 10.21
(overall scores)
Open-mindedness 270 13 40 29.69 494
Seeking 270 10 40 2821 6.42
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A similar approach was followed in response to this research question. However,
the overall highest score on the PSS is 80, while the lowest possible score is 16.
The difference between these scores added up to 64, which was then divided by
three. The result was calculated to be 21.3, which rounds to 21. Thus, grouping
differed for this measurement, increasing by 21 points for each group: (a) low
(16 to 37 points), (b) moderate (38 to 59 points), and (c¢) high (60 and over). In
line with this, the arithmetical average of the participants’ self-regulation levels
indicated that they were moderately self-regulated (X=57.89), yet their self-regu-
lation levels were considerably close to high. The fact that the number of students
with moderate and high perceptions of self-regulation is nearly balanced also
supports this claim. 124 learners (45.93%) appeared to perceive their self-regula-
tion levels as high, while 139 of them (51.48%) were moderate. Only 7 of them
(2.59%) lowly regarded their self-regulation capabilities.

For each subdimension of the scale, the scores may alternate between 8 and 40
points. The arithmetical average for the open-mindedness subdimension was
found to be =29.69. Meanwhile, it was =28.21 for the seeking subdimension.
Based on these findings, it can be argued that students seem to have nearly even
scores in both subdimensions, which suggests that they are almost equally self-as-
sured about their own readiness for seeking and open-mindedness.

RQ.3- Is there a correlation between self-efficacy and perceived self-regula-
tion levels of secondary school students in Tiirkiye?

This final research question sought to answer whether there is a meaningful cor-
relation between these two traits of learners. A correlation analysis was utilized
for this purpose. The results of the correlation analysis are shown in Table 4.

Table 4.
The Correlation Between Self-efficacy and Perceived Self-regulation

Self-efficacy  Perceived self-regulation

Self-efficacy Pearson Correlation 577
Sig. (2-tailed) .000
N 270 270
Variables 1 2
1.Self-efficacy 1
2.Perceived self-regulation STTEE 1

N=270. p <.001.
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Initially, the normality of the data distribution was ensured based on the assump-
tion that the ratio of skewness and kurtosis to their standard errors should be
+1,96 (Can, 2023). Then, Pearson-Correlation Analysis was applied to look into
the probable link between self-efficacy (x=68.47, S=14.66) and self-regulation
(X=57.89, S=10.21). The analysis revealed a moderately significant positive re-
lationship between self-efficacy and perceived self-regulation variables ( (268)
=0.577, p< 0.01). Based on the findings, it can be interpreted that these two vari-
ables seem to have a reciprocal relationship. That is, positively learners who are
more self-regulated tend to be more self-efficacious.

DISCUSSION

The necessity to develop learners’ affective factors has been regarded as cru-
cial on the grounds that they are concerned with the cognitive, emotional, and
internal demeanors of learners. Based on this premise, this quantitative paper
was conducted in pursuit of examining to what degree learners are self-effica-
cious and self-regulated, as well as illuminating a plausible connection between
these beliefs. Upon the data analysis, the findings of this paper demonstrate that
learners in this study are quite self-efficacious, particularly in their social skills.
Additionally, they seem to be moderately self-regulated, scoring nearly equally
on the seeking and open-mindedness sub-dimensions. Further, the results were in
agreement with the assumption that these two concepts are indeed affiliated with
each other.

Although previous studies on the issue conclude various degrees of learners'
ability to be in control of their learning, participants of this study were moder-
ately competent self-regulated learners. Kurt and Tomak (2022) discussed that
students in a tertiary-level setting in Tiirkiye also tend to attain an average degree
of self-regulation, which supports the findings of the present study. However, it
should be noted that their results were related to online education environments.
Conversely, another study reported that their participants appear to be highly
self-regulated learners (Kirkig & Demir, 2020). As Bandura (1991) put forward,
what affects learners’ perception of their self-regulation abilities can be attributed
to their capabilities to be critical regarding their actions, the conditions related to
those actions and the outcomes of them, as well as the capacity to realize patterns
of behavior, attitude, view, and circumstance. That is, one should master certain
cognitive processes to be more adept at self-regulation. However, this cognitive
ability could be enhanced by interferences or external manipulations, as acknowl-
edged by numerous studies on the matter (Elhusseini et al., 2022; Yang & Korte-
camp, 2020). Goal orientation (Cellar et al. 2011), concept mapping (Chularut &
DeBacker, 2004), and the utilization of self-assessment scripts (Panadero et al.,
2013) are among the other variables that enhance self-regulation as well. Given
the role of external factors in this belief; it is urgent for educators to be knowl-
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edgeable on how to reinforce self-regulation among learners and take necessary
actions for the issue.

The findings suggest that the self-efficacy degree of learners in this study is at a
moderate level as well. Regarding the self-efficacy level of students, Schunk and
Zimmerman (1997) also claim that it should be slightly lower and not danger-
ously low for optimal outcomes. However, in a study with tertiary-level students
in Tiirkiye, their self-efficacy beliefs were determined to be high, which runs
counter to the results of this study. (Zengin Aydin & Dogan, 2023). The variance
in the degree could simply be linked to the age variable since learners’ capaci-
ty to perceive their skills seems to require a certain cognitive development and
experience (Usher & Pajares, 2008). Notwithstanding, an Indonesian study with
primary school learners (Anam & Stracke, 2016) reported that their participants
are highly capable of regarding their abilities in language learning. Although age
seems to be an antecedent of self-efficacy, many other internal and external el-
ements were found to influence it, such as self-set learning goals (Cellar et al.,
2011), collaboration (Santos & Alliprandini, 2023), and concept-mapping (Chu-
larut & DeBacker, 2004). In summary, what makes a person more proficient in
their ability to apprehend their achievements is ambiguous, since self-efficacy
appears to be under the influence of numerous variables. In line with this, it could
be argued that self-efficacy appears to be an inconstant trait among learners. Fur-
ther, based on the claim of previous studies, learners, starting from an early age,
should be encouraged to be more efficient in perceiving their achievements re-
garding educational settings as well as other concepts related to it.

As foreseen, the study at hand hinted that a moderate interrelation exists between
self-efficacy and self-regulation. Prior research on the issue mostly aligns with
this finding, although it varies based on the methodology. A preliminary study
(Luszczynska et al., 2005) acquired similar results with learners from several
countries, including Tiirkiye. A more recent article (Ozer & Ispinar Ak¢ayoglu,
2021) also stated a positive but low relationship between these two affective fac-
tors in a Turkish university setting. Although the magnitude of correlation tends
to be diverse in these studies, these traits seem to have a reciprocal relation-
ship, regardless of the country of origin or the education level of the participants.
Further, as suggested by Bandura (1991), self-efficacy alters the goal-setting as-
pect of self-regulation. When the degree of an individual’s self-efficacy beliefs
increases, their aspirations also appear to elevate (Bandura, 1991). Therefore,
concerning educational settings, more attention should be drawn to enhancing
learners' sense of self-efficacy, which in turn presumably facilitates the action of
establishing their own learning objectives.
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CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

This quantitative study was conducted in a secondary school context in Tiirki-
ye to provide insights into some affective factors, particularly self-efficacy and
self-regulation. Two scales were utilized to measure these concepts and pon-
der the link between them. Data analysis suggests that learners are moderately
self-efficacious and self-regulated. Moreover, the relation between the two vari-
ables is observed to be fairly positive. In light of this information, this current
study supplies supplementary data to establish the properties and value of these
concepts in the education milieu.

Given the significance of self-regulation and self-efficacy for learners, instructors
and future teachers should be made aware of the fruitfulness of these notions
to enhance the learning process and outcomes. Further, they should be encour-
aged to execute diverse strategies to develop these traits in learners. Universities
should pay attention to covering the affective factors of learners in the curricula
of certain lectures designed for future teachers as well. Also, in-service teacher
training on the topic can be developed by the authorities. Current syllabi and
coursebooks developed by the National Ministry of Education could also be de-
signed by recognizing the power of such affective factors.

Still, it is essential to acknowledge that this research also has some possible draw-
backs. Since quantitative studies can only provide a portrait of the situation at
hand, it is not possible to explain the reason why participants of this study are
moderately self-efficacious and self-regulated. That is, the nature of this study
does not allow the researcher to observe the internal or external factors influenc-
ing self-efficacy and self-regulation levels of the participants. Thus, future studies
can employ a mixed-methods research design to analyze these notions profound-
ly, based on the premise that qualitative data could supplement in-depth informa-
tion on the perceptions or views of participants. Alternatively, an experimental
procedure can be followed to observe the effect of these variables on learners.
Additionally, the acquired data in this study is probably limited to learners with a
similar age range or characteristics, hence not generalizable. To overcome this is-
sue regarding the findings, participants can be diversified to investigate the prob-
able influence of various demographic factors on the issue. Setting aside all other
considerations, the present study sought to shed light on this issue, yet further
research is required to improve a profound grasp of these abstract notions.
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Genisletilmis Ozet

Giris

Egitim alaninda duyussal faktdrlerin 6grenme siireci izerinde yadsinamayacak bir
etkiye sahip oldugu uzun siiredir kabul edilmektedir. Bireylerin 6grenme ortamin-
da nasil davrandiklari, motivasyonlarini nasil siirdiirdiikleri ve karsilastiklari zor-
luklarla nasil basa ¢iktiklari, biligsel yeterlilikleri kadar duyussal 6zellikleriyle de

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 11 Sayi 2 - 2025 (227-250) 247


https://doi.org/10.1007/s40299-017-0352-3
https://doi.org/10.1007/s40299-017-0352-3
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-0663.81.3.329
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-0663.81.3.329

Secondary School Students’ Self-efficacy in Correlation with Their Perceived Self-regulation
within a Turkish Setting

yakindan iligkilidir. Bu baglamda 6ne ¢ikan iki 6nemli duyussal unsur 6z-diizen-
leme ve dz-yeterliktir. Oz-diizenleme, dgrencilerin 6grenme siireglerini planla-
ma, izleme ve degerlendirme becerilerini kapsayan bir kavramdir. Oz-yeterlik
ise bireylerin belirli bir gorevi basariyla yerine getirebilme kapasitelerine duy-
duklart inanci ifade etmektedir. Alanyazinda bu iki terimle ilgili olarak yapilan
caligmalarin sonuglari, her iki kavramin da &grencilerin akademik basarilari,
motivasyonlar1 ve 6grenmeye yonelik tutumlari {izerinde dogrudan etkili oldugu
sik¢a vurgulamaktadir.

Ancak alanyazina yonelik kapsamli bir inceleme, Tiirkiye’deki ortaokul 6gren-
cileri 6zelinde 6z-diizenleme ve Oz-yeterlik kavramlarinin yeterince arastiril-
madigimi gostermektedir. Mevcut calismalarin ¢ogu, liniversite 6grencileri veya
Ogretmen adaylari lizerinde yogunlagsmakta; ortaokul diizeyinde ise bu kavramlar
gorece ihmal edilmektedir. Oysa bu yas grubu, dgrencilerin 6grenme aligkan-
liklarin1 ve duyussal becerilerini sekillendirmeleri agisindan kritik bir donemi
temsil etmektedir. Bu nedenle, ortaokul baglaminda ytiriitiilecek ¢aligmalar hem
egitim politikalart hem de 6gretim uygulamalari i¢in 6nemli ipuglari sunabilir.

Yontem

Bu baglamda bu nicel arastirmanin temel amaci, Tiirkiye’deki ortaokul 6grencil-
erinin 6z-diizenleme ve 6z-yeterlik diizeylerini degerlendirmek ve bu iki kavram
arasindaki iligkiyi incelemektir. Calismanin amaglar1 ti¢ boyutta incelenebilir: (1)
ortaokul 6grencilerinin 6z-yeterlik diizeylerini ortaya koymak, (2) 6grencilerin
0z-dlizenleme becerilerini belirlemek ve (3) bu iki kavram arasindaki etkilegimi
incelemek. Arastirma, bir devlet ortaokulunda 6grenim gérmekte olan 6grencil-
erden elde edilen verilerle gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak, daha
once gecerlilik ve giivenirligi kanitlanmis iki dlgek kullanilmistir. Olgeklerden
biri 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerini 6lgerken, digeri 6z-yeterlik diizeyler-
ini degerlendirmeye yonelik olarak uygulanmistir.

Bulgular

Arastirmanin bulgulan ise tanimlayici istatistikler araciligiyla analiz edilmistir.
Elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin hem 6z-diizenleme hem de 6z-yeterlik
diizeyleri orta seviyede bulunmustur. Bu bulgu, 6grencilerin 6grenme siirecinde
bu becerilere sahip olduklarini ancak bu becerilerin en iist diizeyde gelismedigi-
ni gostermektedir. Dolayisiyla, 6grencilerin 6grenme sorumluluklarini Gistlenme,
kendi 6grenmelerini kontrol etme ve 6grenmeye yonelik inanglarini giiglendirme
noktasinda desteklenmeleri gerektigi sOylenebilir. Arastirmada ayrica Pearson
Korelasyon Analizi uygulanarak, 6z-diizenleme ve 6z-yeterlik arasindaki iligki-
nin istatistiksel boyutu da incelenmistir. Analiz sonuglari, bu iki kavram arasinda
pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymustur. Bagka bir deyisle,
ogrencilerin 6z-yeterlik inanglari yiikseldikge 6z-diizenleme becerilerinin de art-
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181 belirlenmistir. Bu bulgu, literatiirdeki ¢aligmalarla da ortiismekte ve 6z-ye-
terlik ile 6z-diizenlemenin birbirini besleyen iki temel duyussal unsur oldugunu
gostermektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu nicel ¢aligma, arastirmanin yapildigi devlete baglh ortaokuldaki 6grencile-
rin hem &z-yeterlik hem de 6z-diizenleme diizeylerinin orta seviyede oldugunu
ortaya koymustur. Ek olarak, bu iki kavram arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligki bulundugu sonucuna da ulasilmistir. Bu bulgular, 6grencilerin 6grenme
siireglerinde 6z-yeterlik inanglarini giiglendirdiklerinde 6z-diizenleme becerile-
rinin de buna paralel olarak gelistigini gdstermektedir. Bu nedenle egitim ortam-
larinda 6grencilerin yalnizca bilissel becerilerinin degil, ayni1 zamanda duyussal
ozelliklerinin de desteklenmesi kritik neme sahip oldugu ifade edilebilir. Ogre-
tim stratejilerinin 6grencilerin sorumluluk alma, hedef belirleme, zaman1 yo-
netme ve 0grenme siirecini izleme gibi 6z-diizenleme becerilerini gelistirmeye
odaklanmasi, 6grenme ¢iktilarinin niteligini artirabilir. Benzer sekilde, 6grencile-
rin kendilerine olan giivenlerinin pekistirilmesi de 6grenmeye yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkileyecektir. Nitekim alan yazinda farkli 6rneklem gruplariyla
yapilan calismalarda cesitli bulgular da elde edilmistir. Literatiirde bu konuda
bir fikir birligi olugsmamasi 6rneklem gruplarinin cinsiyet ve yas gibi ¢esitli de-
mografik 6zellikleri agiklanabilir. Bunun yani sira 6z-diizenleme ve 6z-yeter-
lik kavramlari arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarin ¢ogu bu iki kavram
arasinda pozitif bir iligki olduguna dikkat ¢cekmekle beraber bu iliskinin seviyesi
konusunda farkli bulgular elde etmislerdir. Diger bir deyisle, 6grencilerin egitim
ortamlarinda kendilerine giiveninin saglamlastirilmasi ile cesitli 6z-diizenleme
becerilerinin de giiclenecegi ¢ogu arastirmaci tarafindan kabul gérmiistiir.

Bununla beraber, bu arastirmanin bulgulart degerlendirilirken aragtirmanin bazi
sinirhiliklara sahip oldugu da goz ardi edilmemelidir. Ilk olarak, arastirmanin
orneklemi yalnizca bir devlet ortaokulunda 6grenim gérmekte olan 6grenciler-
le sinirhidir. Dolayisiyla elde edilen bulgularin Tiirkiye genelindeki tiim orta-
okul dgrencilerine genellenmesi miimkiin degildir. Ikinci olarak, veri toplama
siirecinde yalnizca Ogrenci bildirimlerine dayanan Olgekler kullanilmigtir, ki
bu verilerin 6znel degerlendirmelerden kaynakli yanlhlik riski tasidigi goz ardi
edilmemelidir. Ugiincii olarak, ¢alismada kullanilan arastirma deseni kesitsel ni-
teliktedir; bu nedenle elde edilen sonuglar nedensellik iligkisini ortaya koymak
yerine yalnizca mevcut durumu betimlemektedir. Son olarak, arastirmada kul-
lanilan 6l¢me araclarinin kiiltiirel baglama uygunlugu daha genis drneklemler
iizerinde tekrar sinanabilir.

Gelecekte bu konuda yapilmasi planlanan arastirmalarda daha genis 6rneklem-
ler tizerinde benzer caligmalar yiiriitiilmesi onerilmektedir. Tiirkiye nin farkli
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bolgelerindeki sosyo-ekonomik cesitlilik goz oniinde bulundurularak yapila-
cak kargilastirmali ¢calismalar, 6z-diizenleme ve 6z-yeterlik arasindaki iliskinin
kiiltiirel ve ¢evresel faktorlerle nasil farklilastigini ortaya koyabilir. Ayrica, boyl-
amsal arastirma desenleri kullanilarak 6grencilerin bu iki becerideki gelisimler-
inin zaman igerisindeki degisimi incelenebilir. Nitel yontemlerin dahil edildigi
karma desenli ¢aligmalar ise 6grencilerin 6z-diizenleme ve 6z-yeterlik siireglerini
daha derinlemesine anlamaya katki saglayabilir. Son olarak, dgretmen egitimi
programlarina yonelik miidahale ¢alismalarinin etkisi test edilerek, 6gretmenler-
in bu becerileri gelistirme noktasinda 6grencilere ne 6l¢iide katki sagladiklar
arastirilabilir.
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